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APRESENTAGCAO

O X Encontro Nacional teve como tema principal Embate entre
projetos de formacdo: base comum nacional e diretrizes
curriculares. Realizou-se em Brasilia, no periodo de 07 a 10 de
agosto de 2.000, com o apoio da Faculdade de Educacdo da UNB e da
Faculdade de Educacdo da UNICAMP.

O encontro teve a duracdo de 04 dias durante os gquais os
participantes dedicaram-se ao trabalho em grupo e reuniram-se em
plendria para analisar e aprovar este documento e as modificacgdes
dos Estatutos da entidade. O evento contou ainda com uma mesa-
redonda e dois Debate , um com a Comissdo Bicameral do Conselho

Nacional da Educagdo e outro com a CNTE - Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacdo e o ANDES-SN.
A mesa-redonda Embate entre projetos de formag¢do. A

construcdo da base comum nacional e diretrizes curriculares contou
com a participacdo da Profa. Leda Scheibe da UFSC e Prof. Antonio
Bosco de Lima da UNIOESTE-PR. Os debates centraram-se na
experiéncia de elaboracgdo das Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia pela Comissdo de Especialistas de Pedagogia e na analise
das Diretrizes Curriculares elaboradas pelo MEC, em tramitagdo no
CNE. O debate sobre as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Formacdo, contou com a participacdo da Profa. Silke Weber e da
Profa. Raquel Figueiredo respectivamente presidente e relatora da
Comissdo Bicameral do CNE encarregada de elaborar o Documento
Final.O Debate sobre a Organizacdo dos Profissionais da Educacdo e
a ANFOPE , contou com a participagcdo da Profa. Vera Jacob do
ANDES-SN , da Profa. Maria Teresa Leitdo da CNTE e a coordenacéao
da Profa. Ana Rosa Peixoto Brito da ANFOPE . O representante da
Executiva dos Estudantes de Pedagogia, o académico Gabriel, da
USP, impossibilitado de chegar no periodo anteriormente previsto,
esteve presente nos debates do periodo da tarde.

Os participantes do Encontro dividiram-se em dois Grupos
Temdticos, que analisaram o Documento Gerador preparado pela
Diretoria, aprovado na Plenaria Final juntamente com as
modificacdes do Estatuto.

O X Encontro contou com a participacdo de colegas de 15
estados, representantes estaduais e regionais da entidade.
Participaram ainda formalmente, colegas do GTPE- Grupo de Trabalho
sobre Politica Educacional - do ANDES-SN -, o Prof. Fernando Jorge
R. Neves, Presidente do Férum de Prdé-reitores de Graduacdo, a
ANPAE, na pessoa da Profa. Marcia Angela de Aguiar e Executiva
Estadual de Estudantes de Pedagogia-SP, o estudante Gabriel.

Participantes: Ana Rosa P. Brito - PA ,Antonia Bussmanmn -
UNIJUI/RS, Antonio Bosco de Lima -UNIOESTE/PR, Arlete Pereira
Moura - UFPB/UEPB/PB. Bertha de Borja Reis do Valle - UFF/RJ,
Carlos Alberto Marques - UFSC/SC, Célia Frazdo Linhares - UFF/RJ,
Cilce Agnes Domingues - UFSM/RS, Dalva de Oliveira L. Braga -
UFPI/PI, Daniel de Oliveira Franco - UFPI/PI, Diana Carvalho -
UFSC/ SC, Edaguimar Orquizas Viriato - UNIOESTE/PR, Elcio de



Gusmido Vercosa - UFAL/AL, Gelta Therezinha Ramos - UFF/RJ, Helena

Costa L. de Freitas - UNICAMP/SP, Heloisa Gouvea - UERJ/RJ,
Heloisa Ribeiro de Sena Monteiro - UFPI/PI, Ines M. Linhares
Calixto - UFPR/PR, 1Iria Brzezinnski - UCGO/GO, Ivone Garcia

Barbosa - UFG/GO, José Luis Antunes - UFF/RJ, Junot Cornélio Matos
- UNICAP/PE, Leda Scheibe - UFSC/SC, Livia Freitas Fonseca Borges
- UNB/DF, Lucilia Augusta Lino de Paula - UFRRJ/RJ, Luis Tavora F.
Ribeiro - UFCECE, Luzia Aparecida Mello Catardo - SP, Marcia
Angela Aguiar - UFPE/PE, Marcos Antonio Soares - UFG/GO, Maria de
Fatima B. Abdalla - SP, Maria Francisca de Souza C. Bites -
UFG/GO, Maria José Miguez - SC, Maria Luiza Macedo Abbud - PR,
Maria Santana C. Neri - UFPI/PI, Maria Teresa Leitdo de Melo -
CNTE, Mariley S. F. Gouveia - UNICAMP/SP, Myrian Krum - UFSMRS,
Olgaises Cabral Maués - PA, Rita de Céssia C. Porto - PB, Rosanne
Evangelista Dias - RJ, Sheyla Maria Rodrigues Morgira - RJ,
Solange Lacks - UFSE/SE, Sonia M. L. Nikitiuk - UFF/RJ, Sonia Mara
M. Ogiba - UFRGS/RS, Suzana Maria Barrios Luis - DF, Vera Lucia
Bazzo - UFSC/SC, Vera Lucia Fernandes - UFMG/MG, Vera Lucia Jacob
Chaves - UFPA/PA, Waldeck Carneiro da Silva -UFF/RJ.

Coordenadores e Relatores dos Grupos de Trabalho: Antonio Bosco de
Lima, Bertha de Borja Reis do Valle, Edaguimar Orquizas Viriato,
José Luiz Antunes, Inés Maria C. Linhares Calixto e Waldeck
Carneiro da Silva.

Comissdo de Redagdo do Documento Final: Antonio Bosco de Lima,
Bertha de Borja Reis do Valle, Edaguimar Orquizas Viriato, Helena
Costa Lopes de Freitas, José Luiz Antunes, Inés Maria C. Linhares
Calixto, Leda Scheibe, Vera Lucia Bazzo e Waldeck Carneiro da
Silva.

Sercretaria do evento e equipe de apoio: Mariley Simdes Fléria
Gouveia - Secretaria -, Livia e Célia (FE-UNB).

Coordenagdes Regionais: Maria do Céu Céamara Chaves (Norte),
Betdnia Ramalho (Nordeste), Iria Brzezinski (Centro-Oeste), Maria
Felisberta Batista Trindade (Sdudeste), e Ines M.C.Linhares
Calixto (Sul).

Diretoria: Helena Costa Lopes de Freitas, Ana Rosa Peixoto Brito,
Sonia Maria Leite Nikitiuk, Luis T&vora Furtado Ribeiro, Mariley
Simées F. Gouveia e Antonia Bussmann.

A ANFOPE deixa registrado seus agradecimentos a Faculdade de
Educagdo da Universidade de Brasilia, particularmente ao seu
Diretor , Prof.Genuino Bordignon e a Profa. Livia Freitas, que néo
mediram esforgos propiciando as condigdes para que o encontro
tivesse éxito.



I 2000:20 ANOS DE MOVIMENTO,10 ANOS DE ANFOPE

1 - Recuperando a histéria

As discussdes atuais sobre formacdo de professores remetem-
nos necessariamente a trajetdéria do movimento pela reformulacéo
dos cursos de formacdo dos profissionais da educacdo, no sentido
de trazer a memdéria as principais formulacdes e contribuicdes que
se materializaram nas diferentes construcdes curriculares das IES
brasileiras. O movimento dos educadores comecou a dar seus
primeiros passos em 1978, durante o I Semindrio de Educagéo
Brasileira, realizado em Campinas, no contexto das lutas contra o
regime militar e pela democratizagdo da sociedade. Em 1980,
durante a I Conferéncia Brasileira de Educacgdo, realizada na PUC
de Sdo Paulo, é criado o Comité Nacional Pré-Formacdo do Educador
(com sede em Goiénia) , com o objetivo de mobilizar professores e
alunos em torno da reformulagdo do Curso de Pedagogia que , desde
1975, com os Pareceres do Prof. Valnir Chagas, estava colocado
em debate em nivel nacional!. O Comité teve intensa atuacdo de
1980 a 1983, mobilizando os educadores nas discussdes sobre a
formacdo do educador. Embora o impulso inicial desta articulacéo
tenha se dado a partir das tentativas do MEC e do Conselho Federal
de Educacdo de reformular o Curso de Pedagogia, j& nagquele momento
o Comité apontava a “necessidade de se ampliar o debate em direcdo
a todas as Licenciaturas, para além do Curso de Pedagogia,
incorporando as lutas especificas que vinham sendo travadas em
outras 1instdncias por outras entidades” (ANFOPE, 1992).Podemos
identificar, na atualidade, elementos similares aquela situacéao
entdo criada a partir do Curso de Pedagogia. Hoje, como ontem,
parte das discussdes sobre formagcdo de professores constituem-se
em reacdo as tentativas oficiais de destituir o Curso de Pedagogia
da formacdo de professores, base de sua identidade e da identidade
do profissional nele formado.

A mobilizacéao dos educadores em nivel nacional foi
acompanhada até 1983 pela Secretaria de Ensino Superior do MEC,
que realizava estudos sobre os Pareceres 67 e 68/75 e 70 e 71/76,
relatados por Valnir Chagas no CFE, apresentando um novo sistema
de formacdo de professores. Apds varios semindrios estaduais e
regionais, realizados ao longo de 81 e 82, a SESU-MEC promoveu, em
novembro de 83, em Belo Horizonte, um Encontro Nacional. Ao final
deste Encontro, foi aprovado o Documento de Belo Horizonte e o
Comité Nacional transformou-se em CONARCFE (Comissdo Nacional pela
Reformulacao dos Cursos de Formacdo dos Educadores) da qual se
originou a ANFOPE, em 1990.

O trabalho da Comissdo Nacional foi marcado, a partir de
entdo, pelo distanciamento em relagdo ao MEC, o qual ndo oferecia
condigdes para que o movimento avangasse com maior independéncia
em relacdo ao projeto dos oérgdos oficiais.

! Os Documentos Finais dos Encontros Nacionais da ANFOPE de 92, 94 e 96 recuperam com

detalhes esta trajetodria



A CONARCFE trabalhou intensamente, entre 1983 e 1990,
promovendo cinco encontros nacionais de avaliacdo do movimento: Na
SBPC e na CBE (1984) , na ANPED (1985) e em Belo Horizonte , em
1989 e 1990. No V Encontro Nacional , 1990, os educadores
decidiram pela criacdo da Associagdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo, a ANFOPE, que realizou os VI, VII,
VIII e IX Encontros Nacionais, em Belo Horizonte, Niterdi, Belo
Horizonte e Campinas, respectivamente.

Em cada um desses Encontros védo se conformando e delineando
os principios gerais do movimento e as questdes particulares
relativas & formacdo do educador.? Ja em 1983, no primeiro Encontro
Nacional da Comisséo, os educadores aprofundaram o sentido
necessariamente histérico da formacdo e o documento final Jjé
incluiu o conceito de ”“base comum nacional”. O VI Encontro (92)
aprofundou a questdo da base comum nacional e reafirmou a
importadncia de inserir a temdtica da formacdo do educador em uma
politica global, capaz de contemplar o tripé formagdo basica,
condigdées de trabalho e formagdo continuada, como condicdo de
melhoria da qualidade do ensino. Estes Encontros reafirmaram a
necessidade de uma politica global de formag¢do do profissional da
educagdo, apontando questdes especificas rumo a profissionalizacéo
e valorizacdo do magistério.

O movimento buscou sempre seus préprios espacos de discussdao,
em féruns especificos ou em espacos de outras entidades. Assim,
desde 1994 tem sido uma pratica a realizacdo de Reunides durante
as reunides da ANPEd e do ENDIPE. Foram realizadas 6 Reunides na
ANPEd (94 a 99) e 3 nos ENDIPEs de Florianépolis (96), Aguas de
Linddéia (98) e Rio de Janeiro (2000).

Outra experiéncia bastante exitosa tem sido a realizacdo dos
Semindrios Nacionais sobre Formacdo dos Profissionais da Educacéo,
em articulacdo com o Forum de Diretores das Faculdades/Centros de
Educacdo das Universidades Publicas Brasileiras - FORUMDIR- e
também com o Férum de Prbdé-reitores de Graduacdo - ForGrad.

0 surgimento dos Seminarios Nacionais como elemento
constitutivo da ANFOPE é uma resposta politica do movimento e faz
sentido na medida em que as politicas governamentais para o campo
educacional e em particular para a formagcdo dos profissionais da
educagdo, vém exigindo que os educadores se posicionem com a
perspectiva de garantir que os principios gerais
construidos/defendidos/ pelo movimento, para a formacéao, se
efetivem.

Estes Semindrios Nacionais - j& estamos no V - tém centrado
as discussdes em aspectos pontuais das politicas de formacdo -
Plano Nacional de Educa¢do, Diretrizes para os Cursos de Formagdo
de Professores, Institutos Superiores de Educag¢do, Curso Normal

Superior, Rede de Formagcdo - e aprofundado a compreensdo sobre os
principios gerais do movimento, em particular da base comum
nacional e da proposta de escola unica de formagdo. Mas a maior

contribuicdo que esses Seminarios vém dando é na organizagdo e
aglutinacdo das experiéncias dos Fbéruns de Licenciaturas, na

? Ver a esse respeito, IX Encontro Nacional, Documento Final, Campinas, 1998, pag.02.



discussdo com colegas das diferentes &reas, permitindo avangar no
sentido de romper as histdéricas separacdes entre a formacdo no
curso de pedagogia e a formagdo nas licenciaturas das A&reas
especificas. Este movimento vem fortalecendo nossa organizacdo e
unidade em nivel nacional, na construcdo/formulacdo de propostas
unitédrias e articuladas para a formacdo de professores.

A ANFOPE vem afirmando-se e consolidando-se em nivel nacional
ao configurar-se historicamente como construcdo coletiva de um
referencial para as propostas de formacdo dos profissionais da
educacdo. Em conjunto com outras entidade do campo educacional -
entre as quais se destacam a ANPEd, ANPAE , o FORUM DE DIRETORES
DE FACULDADES/CENTROS DE EDUCACAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS
BRASILEIRAS e o FORUM NACIONAL EM DEFESA DA ESCOLA PUBLICA - tem
buscado aprofundar aspectos especificos em relacdo a tematica da
formacdo e da profissionalizacdo do magistério e se articulado nas
lutas mais gerais dos educadores brasileiros, nos CONEDs e na
elaboragcdo do Plano Nacional de Educagdo. Tem procurado ainda
articular-se com as entidades académicas das &areas especificas no
campo da formacdo e com o FORGRAD - Forum de Prd-reitores de
Graduacdo, com o objetivo de ampliar as discussdes sobre formacéao
do educador visando ao compromisso institucional das IES. Também
tem aprofundado seus vinculos com a CNTE - Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores da Educacdo - e com o ANDES-SN - nas discussdes
sobre valorizacdo do magistério e organizacdo dos profissionais da
educacéao.

Nos ultimos dois anos, tem tido wuma atuacdo decisiva no
processo de discussdo e resisténcia as propostas de formacdo de
professores que vém na contramdo dos principios construidos pelo
movimento, em particular no que diz respeito ao processo de
elaboracdo, pelo MEC, das Diretrizes Curriculares para 0OS CUrsos
de Formacdo inicial de Professores para a Educacdo Béasica.

Participa ainda da Comissdo Nacional de Formagdo, composta
pelas Universidades, Secretarias do MEC, CONSED, UNDIME, Férum de
Diretores das Faculdades/Centros de Educacao, CNTE, ANPEd e
ANFOPE, comissdao esta encarregada de estabelecer orientacdes
gerais para as politicas de formagcdo de professores em nivel
nacional.

No campo organizativo, conseguiu manter seu veiculo de
comunicag¢do nacional , o Boletim da ANFOPE, e esteve presente em
intmeras atividades planejadas pelos Estados e articuladas pelos
mais diferentes fdéruns.

Contamos neste momento com a participacdo de 917 afiliados,
de 25 estados, um numero que cresce a cada ano. Para lidar com
esta nova realidade e enfrentar os novos desafios no campo da
formacdo, é fundamental que, aliada a uma campanha para ampliar o
numero de afiliados, possamos ampliar também sua participacdo na
vida da entidade. Para tanto, é necessario rever nossa estrutura e
as funcdes dos Representantes Regionais e Estaduais, explicitando
melhor as suas atribuic¢des e responsabilidades, além de incentivar
a participagdo estudantil e aprofundar nossas ligag¢des com as
demais entidades de educadores. Nossa organizacdo devera colocar-



nos em condigdes de responder a altura aos desafios e as
imposicdes que a proédpria realidade vai nos apresentando.

As Ultimas medidas do MEC no campo da formacdo de professores
e as concepgdes que as informam, explicam a temdtica deste X
Encontro "Embate entre Projetos de Formacdo: a Base Comum Nacional
e Diretrizes Curriculares" e tornam atual nossa preocupacéo
manifesta no Documento Final do IX Encontro de 98, pois " exigem o
enfrentamento de questées polémicas no interior do movimento,
cobram a firmeza na defesa intransigente da base comum nacional e
desafiam nossa ousadia para propor alternativas inovadoras, que se
contraponham 4as propostas de aligeiramento e rebaixamento da
formagcdo e ao mesmo tempo signifiquem ruptura com o modelo atual
das estruturas de formagcdo dos profissionais da educagcdo -
Pedagogia e demais Licenciaturas -, em nosso pais”.

2. Os principios gerais do movimento e a construgédo
da Base Comum Nacional

A gquestdo da formacgdo do educador foi sempre examinada pela
ANFOPE de forma contextualizada, por entendé-la Y inserida na
crise educacional brasileira que por sua vez constitui uma das
facetas de uma problemdatica mais ampla, expressdo das condigdes
econémicas, politicas e sociais que configuram uma Ssociedade
profundamente desigual e 1injusta que vem esmagando a grande
maioria da populacdo e relegando-a a uma Situacdo de exploracdo e
miséria” (ANFOPE, 1998) .

A explicitacdo da dimensdo social da educacgdo e da escola, pde
em evidéncia a estreita vinculacdo entre a forma de organizacdo da
escola na sociedade capitalista e a formacdo do educador, fato que
coloca em oposigdo os projetos conservadores e o projeto
histérico dos educadores que busca a superacgdo do capitalismo.

A formacdo de professores é um desafio que tem a ver com O
futuro da educacdo Dbésica , esta por sua vez, intimamente
vinculada com o futuro de nosso povo e a formacdo de nossas
criancas, jovens e adultos. No entanto, as perspectivas de que
essa formacdo se faca em bases teoricamente sdélidas e fundada nos
principios de uma formagdo de qualidade e relevdncia social séo
cada vez mais remotas, se ndo conseguirmos reverter o rumo das
politicas educacionais implementadas.

A reducdo dos recursos puUblicos para a educacdo publica, o
processo de asfixia a que as Universidades puUblicas estdo sendo
sujeitas, a tragica realidade da escola publica exposta no
documento “"Retrato da Escola”?, elaborado pela CNTE, vao
evidenciando a impossibilidade de resolugdo desses problemas nos
marcos das relacdes sociais vigentes. A consciéncia dessa situacéo
por parte dos educadores exige o desvelamento dos reais
fundamentos das propostas de formacdo de professores em curso em
nosso pais. Assumir com radicalidade as propostas de

3 Documento-pesquisa da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacdo - entregue ao

MEC no Ultimo dia 06 de novembro na Marcha em Defesa da Escola e da Educacdo Publicas.



profissionalizacdo do magistério , dando-lhes o contetdo que o
movimento dos educadores vem construindo ao longo de sua histéria,
parece ser o desafio atual.

Na perspectiva de uma educagdo critica e transformadora, deve-
se também reafirmar a construcdo da concepgdo sbécio-histdrica de
educador, concepcdo de formacdo do profissional de cardter amplo,
com pleno dominio e compreensdo da realidade do seu tempo, com uma
consciéncia critica que lhe permita interferir e transformar as
condicdes da escola, da educacdo e da sociedade, um

“educador que, enquanto profissional do ensino (...) tem a
docéncia como base da sua identidade profissional, domina o
conhecimento especifico de sua area, articulado ao

conhecimento pedagdgico, em uma perspectiva de totalidade do
conhecimento socialmente produzido que lhe permita perceber as
relagcbes existentes entre as atividades educacionais e a
totalidade das relagbes sociais, econémicas, politicas e
culturais em que o processo educacional ocorre, sendo capaz de
atuar como agente de transformacdo da realidade em que se
insere” (CONARCFE, 1989).

E esta concepcdo, reafirmada e aprimorada ao longo da
trajetdédria de construcdo coletiva dos educadores, que vem sendo
assumida pelas IES*, orientando idéias, proposicdes e propostas de
reestruturacdo curricular nos cursos de formacdo do educador -
Cursos de Pedagogia e outras Licenciaturas. Por meio de uma
producdo tedrica avancada sobre formagdo do educador, tem
contribuido com a construcdo de propostas de superacdo das
dicotomias presentes na formagdo dos profissionais da educacéo.
Esta é uma exigéncia criada pela democratizacdo das relacgdes entre
os sujeitos no trabalho pedagdégico e na construgcdo de novos
projetos coletivos.

Estas concepgdes, encontraram sua forma mais elevada na
elaboracdo da base comum nacional que vem sendo construida
cotidiana e coletivamente nas propostas concretas de organizacdo
curricular nas diferentes IES de nosso pais, articulando os cursos
de formacdo, e ndo apenas os educadores, em torno de principios
norteadores da formacao.

O conteudo da formulacéo da base comum nacional & um
instrumento de luta e resisténcia <contra a degradacdo da
profissdo do magistério , permitindo a organizacgdo e reivindicacgéo
de politicas de profissionalizagdo gque garantam a igualdade de
condicées de formacdo . E ainda um elemento wunificador da
profissdo, ao defender que a docéncia é a base da formacdo de
todos os profissionais da educacdo , poils permite assumir com
radicalidade, ainda hoje , nas condig¢des postas para a formagdo de

4As proposicdes e os principios da ANFOPE e o reconhecimento a contribuicido que a entidade
e os educadores vém dando a esta tematica podem ser constatados pela referéncia a ela no
documento Politica Nacional de Graduacdo, do FORGRAD - Férum de Pré-reitores de Graduacdo -
Maio de 96.



professores, a formulacgdo de Saviani (1982): formar o professor e
o especialista no educador.

2.1. A construcdo da base comum nacional

A base comum nacional, concepgdo que vem sendo construida
coletivamente no interior do movimento de reformulacdo dos cursos
de formacdo dos profissionais da educacdo, tem se mostrado uma
idéia inovadora e atual. Tal como entendida pelo movimento,
originou-se j& no I Encontro Nacional de Belo Horizonte, em 1983,
como contraposicdo a concepcgdo do pedagogo como um generalista ,
gque ndo contemplava na sua formacdo, a preparacdo para a docéncia,
o ser professor.

“"Todas as licenciaturas (Pedagogia e demais Licenciaturas)
deverdo ter uma base comum: sdo todos professores. A docéncia
constitui a base da identidade profissional de todo educador”
(idem, ibidem) .

Porém,
A base comum nacional dos Cursos de Formacdo de Educadores
ndo deve ser concebida como um curriculo minimo ou um elenco
de disciplinas, e sim como uma concep¢do bdsica de formacdo
do educador e a defini¢cdo de um corpo de conhecimento
fundamental" (CONARCFE, 1983: 4)

Os sucessivos Encontros Nacionais aprofundaram e ampliaram
as discussbdes sobre essa temdtica , na tentativa de superar as
antigas fragmentacdes ©presentes no processo de formacdo e
expressas principalmente pela divisdo do curso de Pedagogia em
Habilitagbdes. Tratava-se de Dbuscar um principio norteador que
expressasse a pratica comum na formagcdo de professores contra a
imposigdo dos curriculos minimos na formagdo, respeitadas as
especificidades de organizacdo curricular de cada instituigdo e de
cada experiéncia.

O aprofundamento do debate sobre Dbase comum nacional ¢é
tarefa constante e de cardter coletivo no interior da ANFOPE,
particularmente na realidade atual, onde aparecem formulagdes
semelhantes, para propostas muitas vezes antagdnicas (tal como
base nacional comum, para a educacdo Dbésica, na nova LDB e
formagcdo comum, presente nas Diretrizes Curriculares para a
Formac&o Inicial de Professores para a Educacdo Béasica , elaborado
pelo MEC) .

O conceito de base comum nacional como vem sendo construido
pelos educadores e pela ANFOPE, supde que

“Haverda uma unica base comum nacional para todos os cursos de
formag¢do do educador. Esta base comum serd aplicada em cada
institui¢cdo de forma a respeitar as especificidades das
vdrias instdncias formadoras (Escola Normal, Licenciatura em
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Pedagogia, demais Licenciaturas especificas)” (ANFOPE,
1992:14).

Um dos pilares fundamentais que tem sido reforgcado em todos
os documentos finais da Associacdo, ¢é a formagcdo tedrica de
qualidade:

“A luta pela formagcdo tedérica de qualidade , um dos pilares
fundamentais da base comum nacional , 1implica em recuperar, nas
reformulacdes curriculares, a Iimportdncia do espaco para andlise
da educacdo enquanto disciplina, seus campos de estudo, métodos de
estudo e status epistemoldgico,; busca ainda a compreensdo da
totalidade do processo de trabalho docente e nos unifica na luta
contra as tentativas de aligeiramento da formacdo do profissional
da educagcdo, via propostas neo-tecnicistas que pretendem trans-
forma-1lo em um "prdtico" com competéncia para lidar exclusivamente
com 0s problemas concretos de sua prdtica cotidiana;

Tem se reafirmado também a concepg¢do da docéncia - entendida
como trabalho pedagégico - como base da identidade profissional de
todo educador, que requer:

a) solida formacdo tedrica e Iinterdisciplinar sobre o fendmeno
educacional e seus fundamentos histdéricos, politicos e sociais
bem como o dominio dos conteudos a serem ensinados pela escola
(matematica, ciéncias, historia, geografia, quimica, etc) que
permita a apropriacdo do processo de trabalho pedagdgico,
criando condig¢bes de exercer a andlise critica da sociedade
brasileira e da realidade educacional;,

Conceber os cursos de formacdo dos profissionais da educagdo
como momentos de produgdo coletiva de conhecimento, buscando para
isso novas formas de organizag¢do curricular nas varias instdncias
de formagdo , em particular nas Licenciaturas cuja estrutura atual
fragmenta e separa, no tempo da formagcdo e no espago curricular,
as disciplinas “de conteudo especifico” das disciplinas “de
conteudo pedagdgico e educacional”, teoria e prdtica, pesquisa e
ensino, trabalho e estudo.

b) Unidade entre teoria/prdtica que 1implica em assumir uma
postura em relagcdo a produgdo de conhecimento que Iimpregna a
organizacdo curricular dos cursos, e ndo se reduz a mera justa-
posicdo da teoria e prdtica em uma grade curricular; teoria e
prdtica que perpassam todo o curso de formagdo e ndo apenas a
prdtica de ensino, o que demanda novas formas de organizacdo
curricular dos cursos de formacdo; a énfase no trabalho docente
como base da formacdo e fonte dessa forma nova de articulacdo
teoria/prdtica; énfase no desenvolvimento de metodologias para
o0 ensino dos conteudos das dreas especificas,; tomar o trabalho
como principio educativo na formagdo profissional,
reformulando-se 0s estdgios e sua relacdo com a rede publica e
a forma de organizagdo do trabalho docente na escola ; e énfase
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na pesquisa como meio de produgdo de conhecimento e intervengdo
na prdtica social.

c) gestdo democrdtica como instrumento de luta contra a gestdo
autoritdaria na escola. O profissional da educacdo deve conhecer e
vivenciar formas de gestdo democrdtica , entendida como '"superagdo
do conhecimento de administracdo enquanto técnica, na direcdo de
apreender o significado social das relacdes de poder que se
reproduzem no cotidiano da escola , nas relacdes entre o0s
profissionais, entre estes e os alunos, assim como na concepgdo e
elaboracdo dos conteudos curriculares.

c) compromisso social do profissional da educacdo, e com énfase na
concepgdo socio-histérica de educador, estimulando a andlise
politica da educacdo e das lutas histdéricas desses
profissionais  professores articuladas com os movimentos
sociais;

d) trabalho coletivo e 1interdisciplinar entre alunos e entre
professores como eixo norteador do trabalho docente na univer-
sidade e da redefinicdo da organizacdo curricular; a vivéncia e
a significagdo dessa forma de trabalho e produgdo de
conhecimento permite a apreensdo dos elementos do trabalho
pedagégico na escola e das formas de construgdo do projeto
pedagdégico-curricular de responsabilidade do coletivo escolar.

e) incorporar a concepgdo de formacdo continuada, em contraposicdo
a 1idéia de curriculo extensivo, sem comprometer a formagcdo
tedrica de qualidade, permitindo que o aluno/professor retorne
a Universidade, via cursos de extensdo/especializacdo a partir
do contato com o mundo do trabalho.

A avaliagdo permanente dos cursos de formacao dos
profissionais da educagdo deve ser parte integrante das atividades
curriculares e entendida como responsabilidade coletiva a ser
conduzida & luz do projeto politico-pedagdgico de cada curso em
questdo’. (ANFOPE, 1998)

A base comum nacional tem sido, nestes ultimos anos, nosso
instrumento de luta contra a degradacdo da profissdo, gque nos
unifica em nivel nacional a favor do reconhecimento do wvalor
social dos profissionais da educacdo no contexto Dbrasileiro,
aliada a outros movimentos pela recuperacdo da escola publica de
qualidade e em defesa das condi¢des materiais de trabalho dos
educadores. Traz em seu interior uma concepc¢do critica dessa
formagcdo, requerendo ©para sua materializacdo a construcdo de uma
politica , no &ambito institucional, vinculada organicamente aos
Sistemas Publicos de Ensino, uma Politica Global de Formacdo do
Educador.

A ANFOPE entende que a construcdo da base comum nacional é um
processo em continuo movimento, que se faz a partir das propostas
de reformulacdo/reestruturacdo dos cursos de formacdo, e tem
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enfatizado em seus documentos a necessidade da reflexdo sobre
centros de referéncia (instidncias e agéncias) e sobre a criacdo de
redes de centros de referéncia na formacdo dos profissionais da
educagdo, tais como os Institutos de Formacdo de Professores (
destacam-se o Instituto de Formacdo de Professores de Mossord e o0s
de alguns municipios do Ceard e de estados da regido Norte) e 0s
Institutos Superiores de Educacdo (ANFOPE, 1994).

Na perspectiva de centro de referéncia, ganhou mais
visibilidade, nos ultimos dois anos, a idéia de escola tuUnica de
formagdo, formulada no VI Encontro Nacional e retomada no IX
Encontro de 98. Essa visibilidade estd ligada a perspectiva de
criar formas institucionais de se “wviabilizar a existéncia de uma
base comum nacional para a formacdo de todos o0s educadores
(Pedagogia, Licenciaturas e Escola Normal) como a ANFOPE tem
defendido” (ANFOPE,1992). Nessa proposta, a Faculdade/Centro de
Educacgdo, em articulacdo com os Institutos especificos e com a
Escola Normal, constituir-se-ia como o local privilegiado de
formacdo do profissional de educacg¢do, indicando, portanto, uma
escola Unica de formacdo. Idéia polémica e gquestionada, a escola
unica de formacdo foi apontada, pelo VIII e IX Encontros, “como um
centro de referéncia , como uma proposta geradora de reflexdes
para serem ampliadas pelas 1instituig¢des formadoras do pais”
(ANFOPE, 1998) .

As UGltimas regulamentag¢gdes no campo da formagdo - a
aprovagcdo da Deliberagdo do CNE regulamentando os Institutos
Superiores de Educacdo, Parecer CES 970/99, que estabelece a
formacdo exclusiva de professores para as séries iniciais do
ensino fundamental e educacgcdo infantil nos Cursos Normais
Superiores e o autoritdrio e prescritivo Decreto 3.276/99, Dbem
como as Diretrizes Curriculares em tramitacdo no CNE, tornam as
discussdes sobre as estruturas atuais das insténcias e agéncias de
formacdo bastante atuais.

O caminho da ANFOPE na construcdo da base comum nacional e
dos principios orientadores do movimento no campo da formacdo do
educador é um caminho de construcdo tedrica, mas também de luta e
resisténcia as politicas que nédo contemplam os principios de uma
construgdo soécio-histdérica da educacgcdo. Sem perder de vista a
possibilidade de intervencdo na determinacdo das politicas de
formacdo, a ANFOPE teve parte de suas propostas contempladas no
Projeto de Plano Nacional de Educagdo aprovado na Cémara dos
Deputados em junho deste ano, em particular aquelas que se referem
a necessidade de uma politica global de formacdo de profissionais
da educacdo e os principios da base comum nacional, constantes do
Documento “Construindo uma Politica Nacional Global de Formacgédo
dos Profissionais da Educagdo”, aprovado no I Semindrio Nacional
realizado em Campinas em 1997.

Algumas das proposigdes apresentadas como emendas, no
entanto, nao foram contempladas pelo relator, exatamente aquelas
que tratavam da expansdo qualificada do ensino superior e da
criacdo dos Institutos Superiores de Educacgéo.

Nos dois Uultimos anos, a ANFOPE participou ativamente dos
féruns nacionais que discutiram as propostas de formacdo de
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professores. Teve atuacdo marcante na discussdo nacional sobre as
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, elaboradas pela
Comiss&do de Especialistas de Pedagogia e ainda no GT Tarefa
indicado pela SESu-MEC para elaborar as diretrizes para as
licenciaturas. 0] Documento gerado por este grupo®, traz
contribuicdes importantes para o processo de discussdo/elaboracédo
das diretrizes curriculares em curso. No entanto, foi praticamente
desconsiderado pelas diferentes Secretarias do MEC quando da
elaboracdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formacéo
inicial de Professores da Educacdo Béasica, em processo de
discussédo no CNE.

A producdo de alternativas as formas atuais dos cursos de
formacdo com base nos principios da base comum nacional construida
pelo movimento e pela ANFOPE tem sido uma constante no interior de
varias IES, na organizacdo dos Féruns de Licenciaturas. Destacam-
se nesta trajetoédria, entre intmeras outras®, os Fbéruns de
Licenciaturas da UFPb, UEPb, UFPI, UFRGS, UFGO, UFPR, UFPE, UFMG,
UFSC, bem como experiéncias de outras formas de articulacdo entre
todos os cursos que formam professores, como as da UNIJUI, UFV,
UFF, UNICAMP, USP, UFSM, UFCE, UECE, UNESP-Presidente Prudente,
que vém contribuindo para a trajetédria do movimento no
desenvolvimento de suas idéias e praticas.

E essa realidade e materialidade que tem nos colocado
cotidianamente em movimento.

II - CONJUNTURA NACIONAL E POLITICAS DE FORMACAO E
PROFISSIONALIZACAO DO MAGISTERIO

As reformas educativas levadas a efeito em nosso pais e nos
paises da América Latina desde o final da década de 70, com o
objetivo de adequar o sistema educacional ao processo de
reestruturacdo produtiva e aos novos rumos do Estado, adquire em
nosso pais feigdes proéprias. O projeto do governo atual vem
configurando-se numa privatizacao predatéria e de
desnacionalizacdo da economia, tornando o pais mais vulneréavel as
crises externas e mais dependente do fluxo de capitais
provenientes das poténcias estrangeiras.

A divida externa que em 1994 correspondia a 148 bilhdes de
dbélares, apds 06 anos de pagamento certamente muito acima deste
valor, estd atualmente na casa dos 235 bilhdes de ddélares. O
orcamento publico, por outro lado, prioriza o pagamento de juros e

amortizacdes das dividas - interna e externa - e pela 1° vez o
Brasil gasta mais no pagamento de juros - 78 bilhdes - do que em
5Cf. "Subsidios para a elaboracdo de diretrizes curriculares para os cursos de formagdo de

professores", MEC-SESu, Setembro 99.
6 Trazemos aqui as experiéncias socializadas nos I e II Encontros Nacionais dos Féruns de
Licenciaturas, realizados em Recife (99) e Rio de Janeiro (2000) e ainda nos ultimos

Encontros Nacionais da ANFOPE.
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pessoal - 52 bilhdes’ . Os encargos financeiros da Unido(juros e
amortizacdes das dividas interna e externa) consomem 400 milhdes
por dia! De cada 100 reais gastos em 2000, 46 estdo reservados ao
pagamento de Jjuros e amortizacdo, perfazendo um total de 152
bilhdes para o pagamento de juros e amortizacdes.

As conseqgiiéncias desta politica para o financiamento das
politicas sociais s&do desastrosas: tudo que for arrecadado em um
ano - aposentadorias, reformas e pensdes - serd consumido em menos
de uma semana de encargos financeiros da Unido.

Para termos uma idéia do valor de grandeza desses numeros,
neste ano de 2000, 52 IFES receberdo 6 bilhdes - o correspondente
a 15 dias de pagamento dos encargos da Uniéo.

Essa politica tem aprofundado no pais o quadro de
desigualdade e miséria, onde o 1% mais rico da populacdo detém
13,8% da renda total e os 50% mais pobre , 13,5% do bolo; 19,65%
das familias tém renda per capita mensal de meio saldrio minimo®.

A situacdo da inféancia acompanha este quadro. Dados da
UNICEF, do INEP e do IBGE®’ apontam que 21 milhdes de criancas em
nosso pails sdo vitimas da pobreza, sendo que 35% delas vivem em
lares com renda per capita igual ou inferior a meio salario
minimo; 120 mil morrem antes de um ano; 1 milhdo de criancas entre
5 e 14 anos trabalham e 1 milhdo e 300 mil estdo fora da sala de
aula. No campo da educacdo infantil e creches, o quadro é ainda
mais alarmante: apenas 8% das criancas freqgientam creche.

No campo da educacdo de jovens e adultos, o quadro também é
de <crise, ©pois o orcamento federal para essa modalidade de
educacdo é o menor em 4 anos.

O ensino médio cresceu 12% no periodo de um ano (98-99),
estando previsto para os préximos 3 anos o acesso de 2.9 milhées
de novos alunos. A meta do governo federal é atingir 10 milhoes
até 2002. Apesar disso, 25% dos adolescentes entre 15 e 17 anos
continuam sem estudar e apenas 32,6% fregientam escolas de ensino
médio. Da populacdo total de 18 a 24 anos na escola, 32,8 néo
completaram o ensino fundamental. Somente no estado de S&o Paulo,
2 milhdes de jovens entre 18 e 24 anos estdo fora da escola (56%
dos Jjovens paulistas) .Destes, 44,3% nem sequer completaram os 8
anos de escolaridade obrigatdria.

Com a entrada de 798,5 novos alunos em 99, 26 mil professores
deveriam ter sido contratados, mas a saida que o MEC encontrou
para enfrentar a falta de professores foi a educagdo a distancia
destes estudantes, vinculados ao Supletivo 2000%.

Os desmandos com o dinheiro publico e a malversacdo dos
recursos do FUNDEF - os recursos desviados podem chegar a 3
bilhdes -, sdo marcas do processo de corrupcdo instaurado no
governo federal. Além da corrupgdo, desvio de recursos, alunos
fantasmas e da aprovacdo automatica, as criticas ao FUNDEF se
intensificam por fazer parte do programa de "ajuste fiscal" do

7 Ver InformANDES, Maio 2000
8 Sintese de Indicadores Sociais 1999 do IBGE. FSP 29/04/2000

9"Retrato de uma Familia Brasileira™, FSP 05.08.2000
0 FSP, 16.09.99
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governo, caracterizado pelo corte nos gastos sociais, oculto no
discurso da redistribuirdo e descentralizacdo da gestdo dos
recursos. O FUNDEF é considerado, junto com o Fundo de
Estabilizacdo Fiscal e Orcamento da Unido e com a Lei Kandir, um
dos pilares dos cortes de verbas dos estados e municipios pelo
governo federal. E importante destacar que ao invés da propalada
municipalizacéo o que encontramos na pratica é uma
descentralizacdo controlada e centralizada pelo governo federal.

Como resposta a este quadro de “crise” de dependéncia do pais
as determinacdes do FMI e Banco Mundial, a politica educacional,
moldada as exigéncias desses organismos financiadores
internacionais, tem procurado reduzir e “enxugar” o papel do
estado no financiamento da educacdo: o apelo as parcerias, as
ONGs, e a sociedade civil como um todo tém sido uma marca deste
governo, em seu empenho na redugdo dos custos e encargos e
investimentos publicos , transferindo-os ou dividindo-os com o
setor privado e com a comunidade: por exemplo, a campanha “amigos
da escola”, amplamente difundida pela midia.

Nesse contexto, debatem-se diferentes propostas para a
formacao de professores, fundadas em projetos politicos e
perspectivas histdéricas diferenciadas, o que faz com que a
formacao desses profissionais seja tratada ou como elemento
impulsionador e realizador dessas reformas ou como elemento que
cria condic¢des para a transformacdo da prédpria escola, da educacéo
e da sociedade.

No quadro das politicas educacionais neo-liberais e das
reformas educativas a educacdo constitui-se elemento facilitador
importante dos processos de acumulacéo capitalista e em
decorréncia, a formacéo de professores ganha importéncia
estratégica para a realizacdo dessas reformas no admbito da escola
e da educacdo béasica.

A importdncia dada a questdo da formagdo pelas politicas
atuais tem por objetivo equacionar o problema da formagdo para
elevar o0s niveis de “qualidade” da educacdo nos paises

2

subdesenvolvidos, qualidade que, na concepc¢do do Banco Mundial, é
determinada por véarios fatores, entre os quais situam-se o tempo
de instrucdo, os livros didaticos e a melhoria do conhecimento dos
professores (privilegiando a capacitagdo em servico sobre a
formacdo inicial e estimulando as modalidades a disténcia). Até
1998 existiam, na Secretaria de Educacdo a Disténcia, 2.500
pedidos de cursos de EAD, que hoje sdo vistos pelas instituicgdes
como O mecanismo privilegiado para aumentar o acesso e diminuir os
custos. Carro chefe das reformas educacionais, a Educacdo a
Distdncia vai substituindo o espaco das licenciaturas na formacéo
de professores para a educacdo béasica.

Assim ¢é que as politicas educacionais v&o conformando a

reforma wuniversitdria no campo da formagdo. Destacam-se nessa
reforma: a) a Resolucdo 02/97(antigos Esquema I e 1II, agora
revigorados) que estabelece a possibilidade de complementacdo

pedagdbgica para dqualquer graduado/bacharel gque queira atuar na
educacdo basica; b) a regulamentacdo do Curso Normal em nivel
médio, sem que tenha sido definido o carédter transitdério e datado
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dessa instédncia de formacdo, bem como a politica de formacdo em
nivel superior dos estudantes que finalizam esse curso; <c) a
regulamentacdo dos cursos seqgqienciais que oferecem diploma e
concorrem com o0s tradicionais cursos de graduacdo, deixando a
possibilidade de retomada das antigas licenciaturas curtas de
1.600 horas.

Destacam-se ainda no quadro dessas politicas, a regulamentacédo
dos Institutos Superiores de Educacdo e o processo de elaboracéo
das Diretrizes Curriculares que fincard as bases para organizacéo
curricular dos cursos de formacdo dos profissionais da educacéo.

A regulamentacdo dos Institutos Superiores de Educacédo, pelo
Parecer No. 115/99 da Cdmara de Ensino Superior do CNE, tal como
alertava a ANFOPE em 98, deixa clara a concepcdo de formacdo de
professores que permeia as propostas atuais, ao estabelecer que a
preparacdo dos profissionais para atuar na educacgdo béasica dar-se-
& fundamentalmente em uma dinstituicdo de ensino, de caréater
técnico - profissional. Com essas distingdes, e mantendo-se a
exigéncia da pesquisa apenas nas universidades, institucionaliza-
se a distincdo entre universidades de ensino e universidades de
pesquisa, mantida no Plano Nacional de Educacdo elaborado pelo
relator da Comissdo de Educacdo e Cultura, reservando a formacéo
dos quadros do magistério para os Institutos Superiores de
Educacdo, wuma instituicd3o de 5° categoria, segundo a prépria
hierarquizacdao formulada pelo MEC para as IES.

As implicacdes desta forma de organizacdo do ensino superior
para a formacdo dos profissionais da educacdo tém sido anunciadas
e denunciadas pela A&rea educacional desde 96. Para efeito de
anadlise, retomamos aqui algumas dessas questdes, centrando a
discussdo nas condicgdes de formacdo, buscando identificar seus
fundamentos no quadro atual.

A criacdo de novos cursos e instituicdes, especificos para a
formacdo de professores, ¢é parte da estratégia adotada pelo
governo brasileiro, em cumprimento as exigéncias dos organismos
internacionais , para 0 que seria a 2° etapa da reforma
educacional : a reforma no campo da formagdo de professores. Esta
segunda etapa cumpre dois objetivos béasicos:

a) adequar as instituicdes formadoras e os contetdos da
formacdo aos objetivos da reforma da educagdo basica
em curso , garantindo a aplicacdo dos principios da
reforma na sala de aula e na escola;

b) separar a formacdo de professores da formacdo dos
demais profissionais da educacdo e da pds-graduacio
académica. No caso do Brasil, ¢é preciso separar a
formacdo de professores do curso de Pedagogia,
transformando-o exclusivamente em Dbacharelado - um
curso de exceléncia para formar exclusivamente
profissionais da educagcdo qualificados no campo da
producdo de conhecimento e/ou atuacdo em outros
espagos profissionais.

Mais recentemente o MEC, através da Secretaria de Educacéao
Fundamental, propds uma Rede Nacional de Formadores da qual
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participariam os Colégios de Aplicacdo das IES publicas (21) e
algumas Universidades (07), para o desenvolvimento de acgdes
integradas entre a SEF e Instituig¢des Formadoras, visando permitir
a execugdo do programa Pardmetros em Acdo. Na Dbusca de novos
parceiros e novas instancias formadoras, a articulagcdo se deu
diretamente com as escolas da educacdo Dbéasica (Colégios de
Aplicacéo) e/ou com as Pré-reitorias de Graduacéao. Nessa
iniciativa, fica clara a intencdo de marginalizar e desarticular
as Faculdades e Centros de Educacdo, como instituicdes formadoras
de educadores, que se constituiram historicamente como centros
formadores de professores, produtores de conhecimento, geradores
de novas idéias e da critica da educacdo, da escola e do ensino e
das politicas moldadas pelas diferentes reformas educacionais.

Nessa direcdo, vale a pena lembrar que recente Decreto
3.462/2000 estabeleceu que os CEFETs terdo autonomia para
implantacdo de cursos de formacdo de ©professores para as
disciplinas cientificas e tecnoldgicas do Ensino Médio e da
Educacdo Profissional.

Assim, vado se delineando diferentes propostas no sentido de
diversificar os “espacos de formacdo de professores” , seja pela
criacdo de novas instituicdes, seja pela transformacdo de escolas
de ensino fundamental e/ou médio, em Institutos Superiores de
Educagdo ou Cursos Normais Superiores, a exemplo do gque vem
acontecendo no Rio de Janeiro.

A hipdtese que formulamos, sujeita a exame mais apurado, é
que ha, por parte do MEC, intencdo manifesta de que esses espacos
- hoje da educacédo basica - possam transformar-se a curto ou médio
prazo - em instituig¢des formadoras - Normal Superior ou ISEs.

A ANFOPE tem alertado para os problemas que estas politicas
podem trazer a formacdo de professores, por entender que as
propostas mantém as fragmentacdes na formacdo que enfatiza
exclusivamente o contetdo especifico, as metodologias e o projeto
pedagdégico da escola, a concepcgdo conteudista, tecnicista do
professor, reduzindo-o a um "pratico" com pretenso dominio da
solucdo de problemas da pratica cotidiana da escola e da sala de
aula, alijado da investigacdo e da pesquisa sobre as condig¢des
concretas que geram estes problemas.

Sistematizando, podemos afirmar que as medidas e as politicas
governamentais no campo da formacdo de professores tém sido
orientadas pelos parédmetros das politicas do Banco Mundial para a
educacédo béasica, dentre os quais se destacam:

a) aprofundamento do processo de “ajuste” estrutural,
enxugamento dos recursos do estado para a educagcdo e
conseqliente privatizacédo;

b) distribuicdo, centralizacdo e focalizacdo dos recursos
para experiéncias que se adeqgliem aos principios da
reforma educativa em curso (isso inclui a criacdo dos
ISEs e a transformacdo das atuais Escolas Normais em
Cursos Normais Superiores e/ou ISEs);

c) a massificacdo e o carater de capacitagdo pedagdgica (o
retorno ao tecnicismo e ao pragmatismo) na formacdo de
professores, em instituicdes especificas, exclusivas, sem
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histéria e orientadas ©pelos ©pardmetros da reforma
educativa em curso que necessita Y“aterrisar na sala de
aula”, com o conseqgiiente rebaixamento das exigéncias de
qualificacéo do corpo docente das instituigdes
formadoras;

d) diretrizes <curriculares para a formacdo fundadas nas
diretrizes curriculares para a educacdo bésica e educacéo
infantil e ndo em diretrizes curriculares que explicitem
o curriculo dos cursos de formacdo como espacos de
andlise da educacdo como disciplina, seus campos e
métodos de estudo e seu status epistemoldgico; é
preconizada uma “sintonia fina” entre as instituicdes
formadoras e a reforma educativa.

A posicdo histérica da ANFOPE tem sido acompanhar estas
experiéncias analisando-as a 1luz dos principios da base comum
nacional e dos principios do movimento.

Nosso desafio enquanto educadores é o de examinar quais seréo
as possibilidades de atuacdo no sentido de garantir, em cada
experiéncia/espaco concreto de formacdo, os principios da base
comum nacional, zelando pela qualidade da formagdo do educador.

Combinar esta visdo critica com a possibilidade de intervir
na construgdo de um projeto alternativo de formacdo dos
profisisonais da educacdo, este é o compromisso da ANFOPE na
defesa da maior com a escola publica de gqualidade e com a formacgéo
de nossas escola publica de qualidade e com a formacdo humana de
nossas criancgas, jovens e adultos em uma perspectiva histérica.

III - VALORIZAGAO E PROFISSIONALIZAGAO DO
MAGISTERIO: uma politica global de formagdo do
profissional da educagéo

A valorizacdo e profissionalizacdo do magistério é uma
bandeira que a ANFOPE tem abracado desde a sua criacdo e estéa
profundamente ligada a definigcdo de uma politica global de
formacéao.

Na definicd&o dessa politica devem articular-se a formacéo
inicial com a formacdo continuada e as condigdes de trabalho e
salarios dignos e Jjustos. A Iimplantagdo de uma politica de
formagcdo inicial e continuada deve colocar em questdo a
responsabilidade dos estados em relagcdo 4 mesma, bem como O
financiamento para sua Iimplementacdo”!'. A profissionalizacdo do
educador supde a valorizacdo dos profissionais, O gque requer, em
estreita vinculacdo com a formacdo inicial e continuada, condicgdes
adequadas para 0 exercicio da profisséao, carreira e 0
desenvolvimento de uma politica salarial unificada.

Este ndo é um assunto novo, e a cada Encontro Nacional ele
ganha novas feic¢des, dadas as politicas implementadas pelo MEC e
as regulamentacdes do CNE no campo da formacdo. Por essa razdo, a

11 Ver ANFOPE Regional Sudeste/Estadual RJ, Textos-Base, RJ, 1998.
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atualizacdo dessa discussdo é bastante pertinente, como forma de
se exigir as medidas necesséarias, quer seja no nivel federal
(MEC/CNE) , e/ou nos niveis estaduais e municipais (CEE e
Secretarias de Educacdo), além das Instituicdes Formadoras, as
Universidades Federais, Estaduais e Particulares.

As politicas oficiais nesse campo nos ultimos dois anos tém
sido direcionadas prioritariamente para a formacdo dos 700 mil
professores em exercicio que n&o possuem nivel superior. Esse
cardter emergencial tem reforcado iniciativas no campo da formacéo
(ou treinamento) em servico, tals como: cursos réapidos ou
"licenciaturas breves" de 1.600 horas para formacdo de professores
de 1° & 4° séries, oferecidos por 1IES; cursos de educacdo a
disténcia - semi presenciais, virtuais, eletrdénicos, por internet;
cursos para formacdo de professores leigos em nivel fundamental
e/ou médio através do PROFORMACAO; permissdo para estudantes de 2°
ano das licenciaturas inscreverem-se em concurso publico e
efetivarem-se nas redes municipais e estaduais.

O Decreto 3.276/99 e suas modificacdes posteriores trouxe
novos componentes as discussdes sobre a formacdo inicial dos
professores, ao fornecer o0s pardmetros para a organizacdo
institucional e curricular das instituic¢des formadoras, tendo sido
complementado com as Diretrizes Curriculares elaboradas pelo MEC e
enviadas ao CNE.

A preocupacdo constante da ANFOPE tem sido desenvolver uma
andlise critica desse processo a luz dos principios da base comum
nacional, firmando pontos importantes para essa andlise. Assim foi
no processo de elaboracgdo das Diretrizes Curriculares para o Curso
de Pedagogia e das Diretrizes para as Licenciaturas.

1. Formagédo inicial e continuada

O carater da formacdo inicial do profissional da educacédo
aparece destacado nas disposigdes transitdrias, art.87, § 4 da LDB
9394/96: “Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo”.

Aparentemente, com esse artigo, pretendeu-se garantir um dos
anseios de todos os que vém, historicamente, postulando pela
formacdo em nivel superior, em cursos de licenciatura plena, de
todos os professores. No entanto, na pratica essa intencdo vem
sendo frontalmente prejudicada por um conjunto de medidas legais ,
em cujo cerne encontramos o indicativo de um caminho "mais facil"
e "mais rapido" para atingir a meta posta na letra da Lei.

E assim que, pressionados por esse prazo, os professores,
sentindo a ameagca do desemprego, tém sido levados a freqglientar
cursos de qualidade duvidosa em grande parte pagos por eles. Tais
Cursos sao, em geral, uma demanda das Prefeituras que os
terceirizam ou “contratam” as IES para realizar um processo
seletivo especial. O ano de 1999 foi repleto de tais iniciativas
que continuam a proliferar agora, as vésperas das eleicgdes
municipais. Essa verdadeira "corrida pelo diploma" cria um
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contexto de superexploracdo do trabalho docente, obrigando o
professor a estudar em Jjornadas extras a noite, fins de semana
e/ou férias, com sérios prejuizos para seu trabalho , sua vida
familiar, seu lazer e sua proépria formagdo. A gquase totalidade
desses cursos nédo ultrapassa a carga horaria de 1.600 horas,
aprofundando o processo de desqualificacdo da formagcdo ao reviver
as antigas Licenciaturas Curtas que Jj& haviam sido banidas do
cendrio educacional.

Alguns desses cursos tém sido denunciados como verdadeiras
"fabricas de diploma", sendo coordenados por empresas de
consultoria, em escolas de precaria infra-estrutura fisica e
pedagébgica - sem Dbibliotecas, coordenacdo pedagbdgica, e com
professores pouco preparados para lidar com essa nova realidade.
De fato, pode-se afirmar que todo esse processo configura-se como
um precadrio processo de certificacdo e/ou diplomacdo e né&o
qualificacd&o e formagdo docente para o aprimoramento das condigdes
do exercicio profissional. A formacdo em servico da imensa maioria
dos professores passa a ser vista como lucrativo negocio nas méos
dos setor privado e ndo como politica publica de responsabilidade
do estado e dos poderes publicos.

Essa formacgdo precaria provoca imediatos reflexos na carreira
docente com a continuidade da reducdo salarial vivenciada pelos
professores nos varios estados. Esse quadro se agrava com a
precarizacdo do trabalho docente através da proliferacdo dos
contratos tempordrios e da contratacdo por '"prestacdo de ser-
vicos", além da contratacéo de alunos das licenciaturas,
lamentavelmente préaticas ainda muito presentes em varios estados
do pais.

Assim, o “aligeiramento“ da formacdo inicial dos professores
comeca a ser operacionalizado, na medida em que a mesma passa a
ser autorizada fora dos cursos de Licenciatura Plena como até
entdo ocorria e como é posto também no art. 62 da LDB. Vivemos,
portanto, ao contrario do que ©prega o discurso oficial, um
processo de "desprofissionalizacdo" do magistério. J& em margo de
1997 com a aprovagdo da Resolugcdo 02 do Conselho Nacional de
Educagdo, que permite aos graduados, de qualguer &rea, serem
professores, apds realizarem um Curso de 540hs, das quais 300hs
como estagio, a ANFOPE alertava para esse processo em curso. A
Resolugcdo n® 1 de setembro de 1999, do mesmo Conselho, que
regulamenta os Institutos Superiores de Educagdo, reitera a
normatizacdo anterior, quando coloca no item IV, como sendo um
de seus objetivos realizar - “programas especiais de formacédo
pedagdbgica, destinados a portadores de diploma de nivel superior
que desejem ensinar nos anos finais no ensino fundamental ou no
ensino médio, em A&reas de conhecimento ou disciplinas de sua
especialidade, nos termos da Resolucdo CNE n® 2/97”7.

Em sintese, temos, portanto, duas ordens de questdes a serem
analisadas no tocante a formacdo inicial. A 1% refere-se mais
diretamente a natureza dos Cursos e a 22 a fonte financiadora dos
mesmos.

Quanto a natureza dos cursos, encontramos, por todo o
Brasil, cursos com uma carga horaria idéntica aos que séo

21



oferecidos pela prépria Instituigcdo formadora, mas com uma
“contabilidade” diferente, significando que um Curso que tenha, no
seu desenho curricular 3200hs, oferte, efetivamente, até a metade,
sendo as demais horas computadas porque o aluno ¢é professor,
dispensando-se da pratica de ensino, sem que haja nenhuma outra
exigéncia, salvo a de que o discente/docente esteja em sala de
aula.

Em relacdo a esse ponto, é forcoso reconhecer que a formacédo
dos professores em exercicio requer um tratamento diferente
daquele dispensado aos Jjovens estudantes recém saidos do ensino
médio. Essa formacdo tem fortes componentes de uma formacdo
continuada pois insere-se no universo do trabalho docente em
desenvolvimento pelos professores. No entanto, nos contrapomos a
forma viezada de utilizacdo da carga horaria do professor para
"contabilizar" créditos/horas de formacédo.

Nessa perspectiva, compreendendo as contradigdes presentes
no carater da formagcdo dos professores em exercicio, gueremos
chamar a atencdo para a urgéncia de ressignificarmos instrumentos
avaliativos como expressdo das relagdes teoria-préatica, sempre
propugnada nos documentos da entidade. Neste sentido, é importante
que, na organizacdo curricular dos cursos de formacdo, possamos
estar ressignificando procedimentos avaliativos tais como
relatérios, memoriais com andlises criticas e exercicios
reflexivos da pratica pedagdgica, além da necessidade de se buscar
novos articuladores para o processo de trabalho pedagdgico nos
cursos de formacdo.

Quanto a fonte de financiamento, o que guestionamos é o
préprio FUNDEF, que tem se revelado uma forma de socializar a
miséria, inclusive diminuindo os necessdrios recursos de muitos
municipios, sob pretexto de repassar a outros. O gque estid em
questdo agora s&o os fins para os quais o FUNDEF tem se voltado,
suscitando ©posigdes contrdrias a aplicacdo dos recursos na
formacdo inicial dos professores. Legalmente nada impede 1isto,
alids o art. 8°, pardgrafo uUnico e art. 9° paragrafo 1° da lei
9424/96 autorizam que uma parcela dos 60% do referido Fundo seja
utilizada para a valorizacdo do magistério, entendendo-se por tal,
nesta legislac¢do, a capacitagdo de professores leigos, implicando,
portanto, em formacdo inicial.

Dentro dessa o6tica os recursos de tal fundo podem e devem
ser usados para a formacdo dos profissionais da educacgdo, o que
deveria estar sendo feito através dos Cursos de Licenciatura
Plena, na formacdo inicial, além da capacitacdo através da
formacdo continuada.

Quanto a formagdo continuada, do ponto de vista da ANFOPE,
trata da "continuidade da formag¢do profissional, proporcionando
novas reflexbes sobre a ag¢do profissional e novos meios para
desenvolver e aprimorar o trabalho pedagdogico; um processo de
construg¢do permanente do conhecimento e desenvolvimento
profissional, a partir da formagdo 1inicial e vista como uma
proposta mais ampla, de hominizagcdo, na qual o homem integral,
omnilateral, produzindo-se a si mesmo, também se produz em
interacdo com o coletivo" (ANFOPE, 1998).
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Desde 1990, em seu V Encontro Nacional, o movimento vem se
debrucando sobre essa temitica, entendendo que a formacao
continuada de ©professores, como parte da formacao, é uma
responsabilidade do individuo, do Estado e da sociedade, devendo
ser assumida pelos dois sistemas de ensino - estatal e particular
- assegurando através de recursos préprios as estruturas
necessadrias para sua viabilidade e vinculando esta formagcdo aos
planos de carreira” (ANFOPE, 1990).

A formacdo continuada é uma das dimensdes importantes para a
articulacdo de uma ©politica global para o profissional da
educacdo, pois a melhoria da qualidade do ensino , no que diz
respeito ao profissional da educacdo, passa por uma articulacéo
entre formacéao béasica, condicdes de trabalho e formacéao
continuada.

Os principios norteadores de uma politica de formagdo tém sido
construidos pelo movimento com a compreensdo de que a formacdo de
professores deve ser entendida como um continuum - formagdo
inicial e continuada - , fundada na concepcdo de educagdo como
emancipacdo e de mulher/homem como seres libertos, soliddrios e
felizes. A elaboracdo de uma Politica de Formacdo Continuada
deverd estar vinculada as concepc¢des de sociedade e de educacéo
que se tenha e deve ir na direcgdo do fortalecimento da pluralidade
e da socializacdo dos conhecimentos universalmente produzidos,
contribuindo diretamente para a profissionalizacdo do professor e
para o conhecimento da realidade.

Os profissionais da educacdo tém buscado formas de atualizacdo
e informacdo para responder as necessidades que sdo colocadas hoje
pela dindmica do trabalho pedagégico. A rapidez com que as
mudancas se processam também tem sido um fator que vem estimulando
uma formacdo continuada, na medida em que exige uma Dbusca
constante de capacitacéo.

A ANFOPE estimula tais ag¢des, 1indicando a importéncia das
mesmas, na observadncia de uma politica que certifique, mas que
também permita a formagcdo profissional, a ascensdo funcional e
salarial dos quadros do magistério. A Formacgdo Continuada deve
fazer parte de um plano maior que implica, em seu conjunto a
valorizacdo do magistério.

Nesse sentido, é uma exigéncia do processo de trabalho atual, o
desenvolvimento de acdes cooperativas de educacdo continuada que
aproximem cada vez mais as Universidades da escola basica, com o
envolvimento das associagdes profissionais e dos sindicatos, com o
objetivo de garantir alguns principios Dbasicos da formacéo
continuada elaborados pelo movimento até este momento.

Nessa perspectiva, tem sido definida como:

e direito de todos os profissionais da educacdo e dever das
instituig¢des contratantes que deverdo criar condig¢des para sua
operacionalizacdo;

e associada ao exercicio profissional do magistério, devendo
possibilitar atualizacéo, aprofundamento, complementacdo e
ampliagcdo de conhecimentos profissionais que lhe permitam,
inclusive, ascender na carreira e ocupar func¢des mais elevadas;
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e capaz de fundamentar o profissional da educacgdo para contribuir

com o desenvolvimento do projeto politico pedagbdbgico da
instituicdo em que atua; de respeitar a area de conhecimento do
trabalho do professor; de resguardar e} direito ao

aperfeicoamento permanente do professor, inclusive nos niveis de
pbds—-graduacédo;

e um processo de interface com o profissional em servico, no
sentido de tratar os aspectos tedricos em articulacdo com seus
problemas concretos e valorizar a producgao de saberes
construidos no trabalho docente, buscando desenvolver
competéncias para a pesquisa no campo de conhecimento do
profissional da educacédo;

e desenvolvimento, pelas instituic¢des contratantes publicas e
particulares, de uma politica de permanéncia do profissional na
instituicdo em que ele atua;

e eclemento de avaliacdo, reformulacdo e criacdo de cursos de
formacdo de profissionais da educacdao;

e direito do profissional da educagcdao e do trabalhador da
educacéao, de intervir na definicdo das politicas de sua
formacdo, inclusive através de suas organizacdes sindicais;

E fundamental nesse processo, que as IES, como instituicdes
formadoras, redefinam e fomentem politicas de formagdo continuada
em parceria com as instituicdes publicas e privadas que contratam,
com a participacdo de sindicatos, de diferentes associacgdes e das
organizag¢des estudantis.

Pensar programas de formagdo continuada gque estabelecam,
como contrapartida dos municipios e dos estados, a criacgdo de
espagos de formacdo dos profissionais da educagdo dotados de
bibliotecas, equipamentos de informética, permitindo a
socializacdo das experiéncias docentes e sua auto-organizagdo em
grupos de estudo, parece ser um caminho promissor para a
profissionalizagdo dos professores. As propostas atuais, mesmo as
mais avancadas, limitam-se a capacitar os professores sem que essa
formacdo reverta, de algum modo, para sua auto-organizacdo no
campo da profissionalizacgéo.

Analisando as propostas de formacao continuada em
desenvolvimento, em particular a Politica de Formacdo Continuada
que envolve o programa "Pardmetros em Acgdo" e a Rede de
Formadores, pode-se perceber certa visdo tutorial e paternalista
do trabalho com professores, fato que certamente dificultarda a
construgdo da autonomia desejada tanto da escola quanto do préprio
trabalho pedagdégico dos profissionais da educagcdo. Em que pese a
extrema necessidade de provocar mudangas nas praticas e concepgdes
de todos os que participam do projeto pedagbébgico escolar, as
formas e contetdos das propostas de formagdo em curso correm O
risco de aprimorar as deficiéncias e dificuldades da escola ao
invés de transformad-la qualitativamente.

Outra questdo ndo menos importante que tem tomado as
atencdes dos educadores é a utilizacéo das tecnologias
educacionais na formacdo de professores. E entendimento da ANFOPE
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que tanto a formacdo inicial quanto os programas de formacédo
continuada devem possibilitar o uso articulado de tecnologias
educacionais contemporaneas, nao como substitutivos mas
cooperativos, garantida nesse processo a autonomia do trabalho do
professor com os contetdos e materiais didaticos. Lidar com as
novas linguagens e compreender as novas formas do trabalho
material é um desafio que estd posto para todos os educadores. A
tecnologia ¢é hoje uma realidade gque impregna nossas vidas e a
escola se defronta com o desafio de um trabalho pedagdégico voltado
para as habilidades necessédrias para o entendimento dessas novas
relacdes. A tecnologia nd&o pode ser vista, entretanto, como um
valor em si mesma, ¢é necessdrio recuperar o sentido de totalidade
do homem e de uma educacdo sustentada na realidade.

Esta discussdo nos remete a temdtica da educagcdo a disténcia,
estreitamente relacionada a politica de formacdo continuada e da
formacdo em servico nas politicas atuais, que vem expandindo-se em
ritmo acelerado por todo o pais - seja através da UNIREDE,
Universidade Eletrdnica, Universidade Virtual ou outras formas. O
movimento tem reafirmado principios gerais como indicar gque os
programas de educacdo a distédncia para a formacdo de professores
deverdo ser suplementares e antecedidos pela formacdo dinicial
presencial e estar vinculados as Universidades que tém experiéncia
de formacdo inicial de professores, devendo proporcionar formacgdo
cultural mais ampla que abra novos horizontes na atuacéao
pedagdgica profissional.

As posigbes da ANFOPE em relacdo a educacdo a disténcia,
foram sempre balizadas por duas questdes principais:

1. a gravidade da situacdo da formacdo, em particular o grande
numero de professores leigos , que tem levado o MEC a propor
acdes articuladas com as Secretarias de Educacdo estaduais, no
sentido de formar, a distdncia, os professores leigos, via TV
ou outros programas, em detrimento do reforco as IES publicas
para a expansdo qualificada do ensino superior;

2. os principios da base comum nacional para a definigdo da
qualidade da formacdo oferecida.

Nesse sentido, o X Encontro reafirmou a critica a forma
adotada pelo governo federal para a formagdo em servigo dos
professores, desenvolvida quase que exclusivamente em programas de
Educacéo a Distéancia, priorizando as tutorias em acdes
fragmentadas e sem vinculacéo com os projetos pedagbgicos das
escolas, bem como as formas interativas em detrimento da forma
presencial, do didlogo e da construcdo coletiva.

No entanto, os educadores consideram igualmente importante,
apontar para a necessidade de:

1. divulgar as experiéncias em andamento nas diferentes IES e nos
estados, em especial os Nuacleos de Tecnologia Educacional e os
Nuicleos de Educacdo a Disténcia;

2. acompanhar e avaliar a pluralidade de experiéncias, tendo como
pardmetro os principios da base comum nacional;

3. criar espacos para aprofundamento conceitual sobre a teméatica,
por entender que este é um campo extremamente complexo que
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envolve novas concepcdes de aprendizagem, aprendizagem
interativa, exigindo também a ressignificagcdo das abordagens
pedagdgicas do fendmeno educativo com atencdo para os seguintes
pontos:

e definicdo da dimensdo/concepcdo de tutoria dos programas de
formacdo continuada a disténcia;

e Dbuscar estabelecer o minimo presencial como forma de garantir a
socializacdo e o trabalho coletivo dos professores

e definir o caradter de programas emergenciais vinculados as
regides bem como o papel das Faculdades/Centros de Educacdo na
elaboracédo e desenvolvimento dos materiais didéaticos.

Nesse sentido, apontamos para a necessidade de se tracgar
uma politica de acdo para as tecnologias educacionais através das
Universidades, criando programas de formacdo de profissionais da
educagdo com essa especialidade e motivando as instituigdes e os
programas de pds-graduacdo em educagdo a criarem linhas de
pesquisa sobre o tema.

Retomamos agqui formulagdo importante do IX Encontro de 98 a
respeito desta teméatica:

"A defesa preferencial (da ANFOPE) de que a formagdo inicial
deva ser presencial, ndo descarta a Educacdo a Distdncia, dentro
de outros moldes, que envolvam as Faculdades/Centros de Educacédo
como responsaveis pela formacdo e preparagcdo dos profissionais e
dos materiais didaticos. Esta modalidade de formacdo 1inicial
deverda ser acatada na medida em que haja um alto percentual de
momentos  presencialis e 0SS recursos materiais e humanos
necessdrios como bibliotecas, videos, outros recursos, para sua
realizacdo com qualidade social'" (ANFOPE, 1998).

2. Articulando os cursos de formagdo dos profissionais da educagéo

A discussdo a respeito do pedagogo como profissional, a sua
identidade, campo de trabalho e formagdo, se arrasta desde a
criacdo do curso de pedagogia em 1939. Desde entdo, algumas
concepgdes surgiram a respeito da funcdo educativa deste novo
profissional.

Na época, reproduzindo a mesma organizacdo curricular e
académica, o curso de pedagogia apresentava a formagdo dual, em
duas habilitacdes: bacharel e licenciado.

A titulacdo de bacharel raramente contemplava o exercicio de
uma atividade educacional no mundo do trabalho. Em geral, a
entrada do pedagogo nele se realizava pela via do magistério do
curso Normal, na formagcdo em nivel médio do professor para o
ensino primdrio e pré-escola, como também, em algumas atividades
pedagdgicas surgidas no Brasil sob a égide do modelo americano,
como a Orientacdo: Pedagdgica e Educacional / Profissional, no
SENAI e SENAC, da década de 60.

Apbdbs a década de 60, com a reforma universitéaria, delimitando
0s papéis dos denominados especialistas da educacdo e enfatizando
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a ideologia da escola - empresa, ao pedagogo foi atribuido,
principalmente, tarefas de controle e fiscalizacdo do magistério e
de adaptacdo social do aluno. Estdvamos em plena ditadura militar
e a 1ideologia da seguranca e desenvolvimento nacional tornava a
escola veiculo de repressdo e submissdo aos ditames estabelecidos,
0 que ndo significou a inexisténcia da resisténcia ativa neste
momento histérico, sob as mails variadas formas, desde as
guerrilhas urbana e rural, como o0s procedimentos institucionais e
aqueles dos movimentos sociais.

No documento final do II- Encontro Nacional (CONARCFE) a
discussdo sobre o curso de pedagogia Jj& apontava para propostas e
experiéncias em andamento, nos diversos Estados, que contemplavam
além da formacdo para o magistério das disciplinas pedagdbdgicas do
curso normal, aquelas voltadas para a docéncia das séries iniciais
do ensino fundamental, em diferentes modalidades e para a Educacéo
Infantil.

Hoje, percebemos a necessidade de aprofundar varias questdes
conceituais gque articulam a formacdo dos profissionais da
educacdo, entre eles, o pedagogo:

1.Base Comum Nacional - como principio norteador da formacéao
dos profissionais da educacgdo, sendo concebida “n&o como curriculo
minimo”, e sim como uma concepcdo basica de formacdo que orienta a
definicao de conhecimentos fundamentais para o) trabalho
pedagdgico, da articulacdo da teoria e pratica, e das relacdes
entre educacdo e sociedade.

A discussdo sobre a base comum nacional deverd assumir, na
atual conjuntura, relevédncia a fim de que seja norteadora da
discussdo nacional sobre as “Diretrizes Curriculares para a
Formacéo Inicial de Professores para a Educacgdo Béasica”,
elaboradas pela comiss&o constituida pelo MEC, e enviada ao CNE.

2.A docéncia constituindo a base da identidade profissional de
todo educador e fio condutor da organizagdo curricular do curso de
pedagogia, sendo a docéncia aqgui entendida como trabalho
pedagdgico.

3.Autonomia para a universidade e, consequentemente, para os
cursos de formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a
estimular as iniciativas curriculares, e ao mesmo tempo, garantir
as premissas béasicas citadas nos itens 1 e 2.

A partir das discussdes do movimento nacional de educadores,
na década de 90, sob a lideranca da ANFOPE, a formacdo do pedagogo
foi delineada tendo a docéncia na educacdo béasica como eixo
central do processo de formacdo. Este fato, recrudesceu a
discussdo sobre: quem é o pedagogo, o que faz, abrangéncia de
atuacdo e a sua formacdo na graduacdo, sendo que a divergéncia
principal estd na “ndo aceitacdo de que o curso de pedagogia
deverd ter na espinha dorsal a formagdo do magistério”, para a
educacdo infantil e para as séries iniciais do ensino fundamental,
em suas modalidades: regular, de Jjovens e adultos, e de
atendimento aos portadores de necessidades especiais.

Os argumentos principais que orientam esta posigdo sdo dois:
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1° - A énfase na docéncia como base da formacdo do pedagogo
deu margem a um esvaziamento do campo da educacdo, reduzindo a
pedagogia a formacdo de professores.

2° — A formacdo do pedagogo, no seu carater stricto sensu, deve
garantir que ele possa atuar em varios campos educativos atendendo
as demandas socio-educativas de tipo: formal, né&do-formal e
informal, tendo em vista que o objeto de estudo da Pedagogia é a
educacdo, nos seus aspectos tedbricos e praticos. Argumenta-se
também que a educacdo é uma realidade que se modifica enquanto
fendmeno social e histérico, em face da dindmica das relacdes
sociais, econdémicas, politicas e culturais, levando, inclusive a
mutacdes na Pedagogia.

A ANFOPE, acompanhada pela grande maioria das Faculdades de
Educacdo do pais, considera os seguintes argumentos para reforcar
a sua posicéo:

1° - Garantia do nivel superior na formagdo do magistério para
a educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental
(regular, educagdo especial e de jovem e adultos).

2° O trabalho pedagbégico é atributo de todos os profissionais
da educacédo, tendo como unidade basica a atividade da docéncia.

3° A ANFOPE jamais negou que o Pedagogo poderia ter uma
abrangéncia de atuag¢do no mundo do trabalho, reconhecendo o valor
da pratica educativa, ndo sé a do sistema formal, como a de outras
instancias educativas.

No Brasil, mais de 1 milhdo de criancas entre 7 e 14 anos
estdo fora da escola; 2,9 milhdes de criangas de 5 a 14 anos
trabalham e estdo sujeitas a exploragdo do trabalho infantil!?.

4°~ A ANFOPE ao externar a sua proposta de politica de formagédo
dos profissionais da educagdo, seja qual for o nivel e modalidade
de atuagdo, considera indispensavel assegurar-lhes um processo
formativo orgdnico e unitario, tendo como diretriz a base comum
nacional. O Curso de Pedagogia ¢é um curso de graduacdo plena,
superando em sua estrutura a separacdao entre bacharelado e
licenciatura presente nas demais &areas de formagdo de professores.
O fato de o curso de Pedagogia constituir-se sob total e exclusiva
responsabilidade das Faculdades/Centros de Educagdo, tem permitido
seu aprimoramento e aperfeicoamento na direcdo de tomar a prdtica
educativa e a educagdo como objeto de estudo na formacdo de
profissionais para atuacdo na educacdo béasica identificando, no
trabalho pedagbgico escolar e ndo escolar, elementos constitutivos
da formacdo humana em sua dimensdo omnilateral.

Para recuperar a histdédria real de constituicdo dos cursos de
Pedagogia, é preciso que nos remetamos também as experiéncias dos

cursos nas diferentes IES, reconhecidos como experiéncias
inovadoras no campo da formacdo. A sua histéria e as reformulacdes
que se sucederam na década de 80 e 90 confundem-se de forma

positiva e significativa com as lutas do movimento dos educadores,
pela sélida formacdo dos profissionais da educacdo entendidos aqui
os pedagogos e os licenciados, pela democratizacdo da sociedade e
pela valorizacdo da educacdo e da escola publica.

12 FSP 05.08.2000, fonte de dados: INEP e IBGE.
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E essa a especificidade que o movimento tem historicamente
defendido e que se encontra garantida na proposta das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Pedagogia construidas coletivamente
pela 4&rea educacional. Caso a especificidade resvale para a
formacdo exclusiva do cientista da educagcdo ou do especialista, a
“crise” se aprofundard com a retirada da pratica de formacdo de
professores, a retomada das habilitacdes e a fragmentacdo na
formacdo dos especialistas.

O processo de discussd@o instaurado a partir da elaboracdo das
Diretrizes para a Pedagogia evidenciou os dilemas e contradicdes
da formacdo de professores, indicando as "correcdes de rumo" Jque
podem e devem ser feitas a partir dessas mesmas diretrizes,
particularmente no que diz respeito a docéncia para as séries
iniciais e educacdo infantil, como formagdo bésica (ndo como
habilitacdo), no Curso de Pedagogia.

O que estd em jogo, hoje, para o conjunto dos educadores e
para a sociedade brasileira é a defesa do campo educacional e
nele, dos cursos de formagcdo de professores, como espagos de
formagcdo do profissional da educagdo basica estudioso da educacgéo,
em condig¢des de exercer sua pratica em ambientes formais e néo
formais, escolares e ndo escolares, e em todos os espacos onde se
desenvolva o trabalho educativo.

IV - A BASE COMUM NACIONAL E AS DIRETRIZES
CURRICULARES PARA A FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO

1. Entrando no debate

O processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares para os
cursos de graduagao, desencadeado pelo MEC e pelo CNE a partir de
97, insere-se no processo de “ajuste” das universidades as novas
exigéncias dos organismos internacionais , em particular o Banco
Mundial e o FMI, e visa adequar a formacdo de profissionais ao
atendimento das demandas de um mercado globalizado. No campo da
formacdo de professores, o processo de elaboracdo das diretrizes
expressa as contradigcdes presentes nas discussdes atuais,
trazendo a tona os dilemas e dicotomias no processo de formacdo:
professor x generalista, professor x especialista e especialista x
generalista. 13

Coerente com as formulacdes histdédricas da entidade, a ANFOPE
reafirma, no documento em que propde as Diretrizes para os Cursos
de Formacdo dos Profissionais da Educacdo!?, as Universidades e
suas Faculdades/Centros de Educacdo como o locus privilegiado da
formacdo dos profissionais da educacdo para atuagdo na educacgéo
badsica e superior. Nessa discussdo, vem dando énfase em duas
questdes fundamentais:

13 0 préprio MEC constituiu a Comissdo de Especialistas de Pedagogia e somente tempos depois
constituiu o GT Licenciaturas, separado da discussdo das Diretrizes dos bacharelados das
dreas especificas.

1 Cf. Documento Final IX Encontro, Campinas, 1998.
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a) a necessidade de repensar a organizagdo curricular e
institucional dos cursos de formacédo, e

b) a necessidade de reafirmar a base comum nacional, nos cursos
de formacdo dos profissionais da educacéo.

Nos dois ultimos anos, e a partir do Encontro de 98, a
temadtica das Diretrizes Curriculares para os cursos de formacdo
passou a orientar nossas acdes em nivel nacional. Desde entédo, a
ANFOPE vem se articulando as entidades da &rea educacional e as
IES em um amplo movimento para a construcdo das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Formacdo dos Profissionais da
Educacéo

Nossa posicdo orientou-se nesse periodo pelos seguintes
pontos:

1. as Diretrizes da Pedagogia sdo parte indissoluvel e

articuladas as Diretrizes Curriculares para todos os
Cursos de Formacdo dos Profissionais da Educacdo;

2. ampliagcdo e democratizagcdo do debate, levando em conta a
producdo do movimento dos educadores e da ANFOPE nos
ultimos 15 anos.

3. As Diretrizes Curriculares ndo devem constituir-se “camisa
de forca” para as IES, mas explicitar dreas de formacdo
que, nas particularidades das IES ’ possam ser
materializadas levando-se em conta a base comum nacional;

4. Esse processo ndo podera significar o “enxugamento” das
disciplinas tedricas dos curriculos atuais dos cursos de
graduacdo, sob pena de desqualificar a formacdo basica e
enfatizar as praticas sem qualquer conteddo de formacdo
qualitativamente superior”. (ANFOPE,b1998)

O procedimento seguido pela SESU foi o de dar andamento a
construgdo das Diretrizes da Pedagogia, deixando de lado a
discussé&o das Diretrizes para as licenciaturas, que sé6 viria a ser
feita apdés o fim dos trabalhos da Comiss&o de Pedagogia.

A decisdo da SESU-MEC de formular diretrizes exclusivamente
para formacdo de professores!'®, separadas do processo de elaboracéo
das Diretrizes para o Curso de Pedagogia, retirando do debate a
formagcdo dos profissionais da educagdo obedeceu a dois principios
bdsicos que estdo presentes em todas as medidas/iniciativas do MEC
no campo da formacgdo:

1. Retirar do Curso de Pedagogia a formacdo de professores;

2. Dar forma e contetdo a proposta dos Institutos Superiores

de Educagdo que estava em processo de discussdo e
aprovag¢ao no CNE.

Este movimento no campo da formagdo na graduagdo, vem se
firmando, mais recentemente, também na pbds graduagédo, com a
retirada dos programas e A&reas de concentragdo sobre Ensino de
Ciéncias do Comité da Educagdo da CAPES, possibilitando a criacgéo

5 Cf. Boletim ANFOPE No. 11, agosto 1999.
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de outro Comité ou sub-Comité na(s) &rea(s) especifica(s) de
ensino de..., abrindo as portas para os mestrados profissionais na
adrea da formacdo de professores separados dos mestrados académicos
da &rea da educacéo.

A aprovagdo do Parecer do CNE regulamentando os Institutos
Superiores de Educagdo e desvinculando o Curso Normal Superior da
estrutura dos ISEs, e a aprovacdo do Parecer CES 970/99 aprofundou
essa separacao.

A resisténcia dos educadores em nivel nacional a esse Parecer
e posteriormente ao Decreto 3.276/99 foi imensa. Centenas de
instituicodes, entidades cientificas, académicas e sindicais
posicionaram-se contrarios a retirada da base de formacdo docente
do curso de Pedagogia.

Essas criticas fundam-se nos seguintes principios:

1. Os cursos de Pedagogia constituiram-se na trajetdéria dos
ultimos 10 anos, como um curso de graduacdo plena que é
licenciatura e Dbacharelado, com projeto pedagdgico
proéprio, responsadvel pela formagcdo de profissionais da
educacédo professores e “especialistas” para a educagdo
badsica, comprometidos com a educacdo critica com bases
sbélidas , voltada para a formacdo humana;

2. Na trajetdédria dos cursos de Pedagogia nos uUltimos 10
anos, a formacdo de professores passou a constituir o
nticleo comum obrigatério do curso em varias IES, no
entendimento de que a docéncia é a base da formacdo;

3. Superou-se, portanto, o entendimento da docéncia enquanto
habilitacdo , entendendo-a como base da formagdo do
especialista, na compreensdo do trabalho pedagdgico
escolar como totalidade que pode e deve ser apreendida no
processo de formacdo, independente das determinacdes
existentes no exercicio profissional;

4. Esta concepgéao foi incorporada pelas diretrizes
curriculares para o curso de Pedagogia, construidas em
amplo processo de discussdo, que estabelecem que a
docéncia é a base da formacdo do pedagogo, respondendo ao
desenvolvimento dos estudos tebricos e das praticas das
instituic¢des de ensino superior e escolares nos Ultimos
10 anos, no entendimento de que ndo é possivel separar
teoria e pratica, pensar e fazer, contetdo e forma, no
processo de formacdo profissional.?®

As Diretrizes Curriculares para a Formacdo 1Inicial de
Professores da Educacdo Basica e a Proposta de Estruturacdo do
Curso Normal Superior, elaboradas pelo MEC, através de suas
secretarias - SEF, SESu e SEMTEC -, e enviadas ao CNE sem prévia
discussdo com a A4rea, ignoram a histéria de formagdo de
professores, a produgdo tedrica e pratica da area educacional, mas
principalmente o documento que o "GT Licenciaturas" elaborou, por
solicitacdo da prépria SESu, em setembro de 99.

6 Cf. ANFOPE, Carta aos Conselheiros do CNE, agosto 99
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Essas Diretrizes, aos menos avisados e a primeira vista,
podem parecer incorporar as concep¢des tedricas do movimento dos

educadores. Na realidade, orientam-se por outros paradigmas
enfatizando a concepgdo de formacdo baseada em desenvolvimento de
competéncias pelos professores. Estamos retornando ao gue se

poderia denominar uma "taxionomia das competéncias", trazendo uma
nova onda no ambito das exigéncias dos organismos internacionais:
certificagdo de docentes por competéncia, vinculada a processos
avaliativos do desempenho dos professores.

Aos educadores cabe acompanhar esta discussdo, colocada como
pauta na agenda do CNE.

Neste quadro, duas questdes desafiam os educadores e a ANFOPE
nas 1intervencdes que se fazem necessdrias para a definicdo das
politicas de formagdo e das Diretrizes Curriculares:

1.Construcédo de alternativas para a formacao
unificada/unitdria do educador, explicitando o(s) conteudo(s)
formativo(s) tendo como eixos norteadores os principios da
base comum nacional;

2.Discussdo sobre estruturas curriculares e 1institucionais
que garantam e aprimorem essa formacdo.

2. Formacdo unificada/unitdria do educador: uma
proposta em discusséao

2.1. Os conteudos da formacéao

As discussfes do movimento e da ANFOPE nos ultimos dois anos
tém procurado dar conteudo e oferecer suporte para um projeto
pedagdbgico comum aos cursos de formacdo de profissionais da
educacédo, fundado nos principios da base comum nacional.

Parte-se da compreensdo de que a formacdo unificada/unitéria
dos profissionais da educacdo, envolvendo todas as licenciaturas,
e tendo como eixos norteadores desta formacdo a base comum
nacional, acompanhadada da redefinigéo das
Faculdades/Centros/Institutos especificos/Departamentos, em uma
perspectiva interdisciplinar e articulada aos sistemas de ensino,
é fator de contribuicdo para o desenvolvimento de uma nova
qualidade da formacdo com reflexos na qualidade social da educacéo
basica.

Passou a ser, portanto, uma exigéncia para o movimento e para
a entidade, a andlise das propostas em curso com o objetivo de
intervir teorica e praticamente nas formulacgdes/reformulacdes
identificando nelas os elementos constitutivos referenciados nas
concepgdes histdéricas do movimento.

Nessa perspectiva, algumas indagacdes e desafios presentes na
Documento Final do IX Encontro, orientaram/orientam as acdes da
entidade:

Em primeiro lugar, a rejeigdo ao atual paradigma de formacgdo
de professores, sua estrutura e o distanciamento existente entre
as Licenciaturas e a Escola Basica acompanhada da necessidade
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apontada pelo movimento, hé& décadas, de superar a compreensdo de
que o licenciado é alguém (de preferéncia um bacharel ou graduado
em outras Adreas) com licengca para ensinar.

Em segundo lugar, o questionamento sobre o conteudo da
formagdo dos professores dos distintos segmentos da educacéo
bdsica, presente na seguinte formulacéo:

“Como responder aos desafios atuais no campo da formagcdo do
profissional da educacdo? Que profissional pretendemos formar? E
justo , na estrutura atual das licenciaturas e pedagogia formar
apenas uma parcela dos professores - aqueles formados nos Cursos
de Pedagogia - para as tarefas pedagdégicas na escola? Como
equacionar a complexidade da organizacdo do trabalho escolar e a
especificidades das dreas do conhecimento e seu tratamento
diddtico-metodoldégico?

Estdo colocadas duas questdes que se entrelacam:

a) como superar a divisédo do trabalho escolar numa
perspectiva de autonomia diddtico-cientifica do
profissional da educa¢do e de autonomia da escola, para
construgdo coletiva do projeto politico-pedagdgico?

b) Como formar um profissional da educacdo , sem
fragmentag¢des no processo organizacional dos cursos, capaz
de dar conta dessas novas competéncias, acima

explicitadas?” (ANFOPE,1998).

A partir destas consideracdes, privilegiou-se como
orientadoras das discussbdes, as formulacdes histdéricas do
movimento e as intmeras iniciativas, especialmente das

Faculdades/Centros de Educacdo em seus Cursos de Pedagogia com
experiéncias inovadoras de formacdo de professores e das
instituig¢des que experienciam os Fébruns de Licenciaturas como
forma de articular e integrar toda a formagdo de professores da
instituicéo.

O esforco maior de sintese quanto as Diretrizes Curriculares
para a Formacgdo dos Profissionais da Educagdo estd presente nas
Diretrizes para os Cursos de Pedagogia construidas ampla e
democraticamente pela &rea e pela Comissdo de Especialistas de
Pedagogia. Nelas estdo presentes os principios do movimento e da
base comum nacional, assumindo a docéncia como base da formacdo e
da identidade profissional do pedagogo. Fruto das contribuigdes
das experiéncias de formacdo em andamento, ¢é sem davida, um
caminho de médo dupla, principal referéncia hoje ©para nossas
formulagdes no campo da formacdo constituindo-se em ponto de
partida para a formulagdo das Diretrizes para todos os Cursos de
Formacdo de Professores.

Outras iniciativas em desenvolvimento, os Féruns de
Licenciaturas tém contribuido significativamente para construir
novas relacgdes entre as insténcias no interior das IES
responsaveis pela formacéo.

Destacam-se nesse universo, os Féruns de Licenciaturas da
UFPb, UEPb, UFMT, UERJ, UFAL, UFRGS, UFSC, UFRN, UFMG, UFG, UFPI,
UFPR, entre outros.
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Nessas instituigdes, a construcdo da formagdo integrada e
articulada de todos os professores se constréi por diferentes
caminhos e segundo alguns principios:

1° a necessaria ruptura com o modelo atual de formacdo das
licenciaturas aliada a construcdo coletiva e interdisciplinar das
alternativas de organizacdo curricular;

2° o entendimento de que a formagdo de professores é parte do
projeto institucional e ndo exclusivo de uma ou outra unidade

académica;
3° a definicdo dos conteudos da formagdo supera a tradicional
diviséo disciplinas pedagbgicas/disciplinas especificas, em

formulacdes que vado da simples articulacdo nas disciplinas das
Praticas de ©Ensino até formas mais elevadas de organizacéao
curricular, seja na organizacdo dos nucleos de formacdo, de redes
de formacdo, articulando formacdo inicial e continuada em parceria
com sistemas de ensino, entidades sindicais e estudantis entre
outras formas.

Nas circunsténcias atuais, em que a proposta dos Institutos
Superiores de Educacdo e o Curso Normal Superior marca uma
reforma universitaria imposta no campo da formagdo, é necessario e
desejavel que diferentes propostas de organizagdo curricular,
oriundas de iniciativas individuais, de entidades e/ou
instituic¢des, possam ser amplamente divulgadas e socializadas.

2.2. A organizagdo institucional e curricular

O Documento Gerador trouxe para exame dos participantes do X
Encontro, a posigdo da ANFOPE no GT Licenciaturas da SESU-MEC gue
se constituiu para elaboracdo das diretrizes curriculares para as
licenciaturas, e procurou resgatar as formulagdes histdédricas do
movimento sobre o contetdo da formacdo e a idéia de escola unica
de formacdo, J& formulada em 92! e que vem sendo discutida mais
especificamente desde 98 no interior do movimento.

Como j& se apontava em 92, essa proposta traz, em sua
formulacdo, elementos tedricos de grande complexidade.

Os educadores presentes ao X Encontro examinaram
detalhadamente a ©proposta de escola Unica de formacdo. Ao
considerar a dindmica da discussd&o que se produziu nos grupos de
trabalho, a Plenaria deliberou por trazer para o Documento Final
0s consensos possiveis e indicar maior discussédo e aprimoramento
das proposig¢des, considerando-se o movimento em ascensdo dos
Féruns de Licenciaturas e a nova realidade das Diretrizes
Curriculares propostas pelo MEC ao CNE.

A Plendria indicou, em primeiro lugar, a necessidade de uma
melhor definicdo e explicitacdo conceitual de escola uGnica ou
unitdria de formacdo de professores. Entendeu-se que este é um
momento de chamamento, de problematizacdo, trazendo para o debate

7 Essa proposta surge das contribui¢des da Profa. Marlene Ribeiro, posteriormente

detalhadas em seu artigo Formacdo Unificada do Profissional do Ensino: uma proposta da
Faculdade de Educag¢do do Amazonas. Em aberto, Brasilia, ano 12, No. 54, abr jun 1992.
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amplos segmentos das IES que tém na formagcdo de professores seu
foco principal de trabalho académico.

Assim, considerou importante reafirmar:

1. As Faculdades/Centros/Institutos/Departamentos nas IES como
responsaveis pela construgcdo do projeto pedagdgico proédprio
de todos 0s cCursos e programas de formacao dos
profissionais da educacéao;

2. Os cursos de formacdo de profissionais para a docéncia na
educacdo bésica, formacdo pedagdgica, formacdo continuada,
pbds—-graduacdo stricto e lato sensu, educacdo a disténcia,
formacdo de profissionais para as préaticas sociais néao
escolares e ndo formais deverdo ter como eixos norteadores
da organizacdo curricular os principios da base comum
nacional, tomando a docéncia como base da formacdo de todos
os professores/profissionais da educacdo;

3. A formacdo de professores deverd abranger todos os niveis e
modalidades de ensino, dependendo das demandas sociais e da
organizacdo institucional da IES: Educacgdo Béasica: Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacdo para portadores de necessidades
especiais, Curso Normal; Educacdo Profissional; Educacéao
ndo-formal; Educacéo Indigena; Educacéo a Disténcia;
educacdo rural; educacdo ambiental, educacdo da terceira
idade/geridtrica, populacdes de rua, prisdes, hospitais,
etc.

4. Uma proposta de formagdo unificada do educador poderia ser
"desenhada" de modo que os diferentes cursos - atualmente
estruturas extremamente fechadas - possam constituir-se em
estruturas abertas para atender a formacdo inicial para a
educacdo béasica - educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio - , a formacdo continuada e a formacdo de
professores para os cursos técnicos/profissionalizantes e
superior.

5. A necessidade de entender a formacéao do
pedagogo/profissional da educacdo também para outros campos
de atuacdo como educagdo sindical, educagdo especial,
educacao de jovens e adultos, producgao de material
didético, novas linguagens, multimidia, entre inUmeras
outras modalidades, como énfases, aprofundamento e/ou
ampliacdo de estudos ou articulados em outra forma,
dependendo da instituicéo.

A ruptura com as formas de organizagdo <curricular atuais
poderd criar condigdes necessarias para que certas atividades
sejam vivenciadas conjuntamente por todos os alunos dos
cursos/programas de formacdo, inclusive quanto aos contetdos
formativos das &areas de fundamentos e outros das &areas especificas
- como os relativos a iniciacdo a pesquisa, praticas pedagdgicas,
vivéncias e estédgios profissionais, gestdo e organizagdo do
trabalho pedagbébgico e do trabalho escolar, por exemplo.

A posicdo histdérica da ANFOPE contraria a idéia de curriculo
minimo e modelo Unico de formacdo nos leva a defesa intransigente
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da multiplicidade de experiéncias em termos de organizacgédo
curricular dos cursos de formacéo, que sejam acompanhadas em seu
desenvolvimento, socializadas e debatidas amplamente ©pela
comunidade da A&rea. Este parece ser um bom caminho, em oposigédo
ao modelo uUnico de formagcdo postulado pelo MEC, caminho que
permitird aos educadores a continuidade da construcgdo de caminhos
alternativos a formacdo de professores/profissionais da educacéo,
com vistas ao aprimoramento da educacdo e da escola publicas em
nosso pais.

Retoma-se aqui as recomendacdes aprovadas na Plendria Final do
VI Encontro Nacional (92) em relacdo a Escola Unica de Formacdo, e
que permanecem atuais:

“Esta ndo € uma 1idéia acabada, hda necessidade de se continuar
aprofundando os estudos sobre alternativas de estruturagdo dos
cursos de formacdo do educador, considerando:

- a explicitacdo da base comum nacional, seus e€ixXos curricu-
lares e disciplinas integradoras, em termos da organizacdo e
estruturacdo curricular dos cursos de formacao de
professores, principalmente para as disciplinas especificas
e ensino médio;

- a ldentidade do curso de pedagogia e demais licenciaturas
especificas face a proposta de escola unica do profissional
da educacdo;

- a formagcdo deste profissional para atuar em nivel dos
sistemas que definem as politicas educacionalis e para a
pesquisa em educagdo.

Nio é demais, também, marcar as diferencas, desde jd, entre o
que chamamos de escola uUnica de formacdo do educador e algumas
concepgdes que estdo circulando no Brasil, a partir de experiéncias
observadas em outros paises latino-americanos e europeus. NoOsSsO
conceito de escola unica nasce calcado em trés principios basilares:

a) é uma estrutura que permite viabilizar o conceito de base
comum na formacdo do profissional da educacdo, proposto neste
documento anteriormente;

b) ndo divorcia, na formacdo do conteudo especifico, o bacha-
rel do licenciado, mantendo o papel dos Institutos no processo
de formacdo do educador; e

c) estd ligado, em sua construcdo, a um processo coletivo de
fazer e pensar, pressupondo uma Vvivéncia de experiéncias
particulares (locais e regionails) que criticadas coletivamente
permitam a expressdo da base comum nacional.
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Em resumo, a formacdo do profissional da educacdo, do ponto de
vista mais global, implica:

a) uma ag¢do conjunta entre agéncias que formam e agéncias que
contratam de maneira a rever a formagcdo bdsica, assegurando
condi¢bes dignas de trabalho e formagcdo continuada;

b) a revisdo das estruturas das agéncias formadoras do profis-
sional da educacdo experienciando novas formas de organizar a
formacdo do educador; e

c) o estabelecimento de uma integracdo permanente entre as
instituicdes de formacdo do profissional da educacdo e as
entidades organizadas dos trabalhadores da educagcdo e demais
entidades da drea educacional.

Apesar de ndo podermos resolver todos estes problemas de uma vez,
nem muito menos sozinhos, €& fundamental termos consciéncia deles
para podermos equacionar as saidas para a crise do profissional de
educacdo” . (ANFOPE, 1992)

A organizagdo curricular dos cursos de formagéao

Quanto a organizacdo curricular dos cursos de formacéo,
retomamos aqui os principios formulados pelo movimento presentes
no Documento Final do X Encontro e presentes no Documento
Norteador do GT Licenciaturas:

1. Os Cursos de Formacdo dos Profissionais da Educacdo devem
orientar-se pelos seguintes principios:

*a formagcdo para a vida humana, forma de manifestacdo da
educacdo omnilateral dos homens;

*a docéncia como base da formagdo profissional;

*o trabalho pedagégico como foco formativo ;

*a sblida formacdo tedrica em todas as atividades curriculares
*a ampla formacdo cultural;

*a criacdo de experiéncias curriculares que permitam o contato
dos alunos com a realidade da escola basica, desde o inicio do
curso;

*a incorporacdo da pesquisa como principio de formacgéo;

*a possibilidade de vivéncia, pelos alunos, de formas de gestéao
democratica;

*0 desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia;
*a reflexdo sobre a formagdo do professor e sobre suas
condigdes de trabalho;

*a avaliacdo permanente dos cursos de formacdo dos profissionais
da educacdo como parte integrante das atividades curriculares
e entendida como responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz
do projeto politico-pedagdégico de cada curso em questdo;

*o conhecimento das possibilidades do trabalho docente nos
varios contextos e areas do campo educacional.
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2. 0Os Cursos de Formacdo dos Profissionais da Educacgdo devem ter
componentes curriculares de formagdo pedagégica, explicitados na
base comum nacional e componentes de formagdo especifica, que
possibilitem o aprofundamento em &reas do conhecimento que seréo
objeto de trabalho em sua &area de atuacdo. Tails componentes devem
ser desenvolvidos de maneira articulada no Projeto Pedagbdgico de
cada Instituicdo e Curso. Os cursos de formacdo de professores
terdo sua estrutura organizada de forma a superar as dicotomias
entre teoria x préatica, pensar x fazer , trabalho x estudo.

Com esse objetivo, o contato com a escola e o campo de trabalho
deve se dar desde o inicio do <curso, mantendo a instituicéao
formadora estreita vinculacdo com os sistemas de ensino de modo a
garantir o acesso e permanéncia dos estudantes nas escolas-campo
de préatica de ensino/estdgios , entendendo-as também como espaco
de formacdo dos estudantes.

Duragdo dos cursos

Considerando-se a diversidade brasileira, ressalta-se a
importdncia de respeitar a autonomia institucional para elaboracdo
de propostas curriculares dos Cursos de Formacdo do Educador/
Profissionais da Educacdo, estabelecendo-se o0s seguintes padrdes
minimos: 3.200 horas, em periodo de formagdo correspondente a um
minimo de quatro anos para a integralizagdo curricular.

3. O papel das Faculdades/Centros de Educagéo

O quadro de deterioracdo das Universidades Publicas nos leva a
reafirmar a sua priorizagdo como instituic¢des responsaveis pela
formacdo, e um lIocus privilegiado da formacdo dos profissionais da
educacdo para atuacdo na educacdo béasica e superior.

Por outro lado, a tentativa de isolamento das Faculdades de
Educacdo na definicdo/participacdo dos programas de formacdo
oriundos do MEC, nos oferece pistas para que possamos estar
reafirmando-as ndo apenas como espaco de producdo de conhecimento
na area educacional e na formacdo de professores. As exigéncias
cada vez mals presentes no campo da formacdo de professores nos
colocam também o desafio de repensar suas estruturas atuais, no
sentido de superar a fragmentacdo entre as Habilitagdes no Curso
de Pedagogia e a separag¢do hoje existente entre os diversos cursos
de formacdo de professores, entre a graduacdo e a pds—-graduacgéo.
As 4reas e admbitos de atuagdo das Faculdades/Centros/Departamentos
de Educagdo 1inserem-se na formagdo inicial dos professores
profissionais da educagdo, formagdo em nivel de pds graduagdo lato
e stricto senso e formagdo continuada, presencial e a disténcia.

A existéncia de limitacdes que dificultam novas construcdes
curriculares, deve direcionar nossos esforcos para superéa-las,
atuando firmemente para impedir a retirada dos cursos de formacéo
das Universidades ou a criacdo de novas unidades académicas ou
outras instituig¢des - tais como os Cursos Normais Superiores e
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Institutos Superiores de Educagdo -, caminho gue certamente
aprofundaréd e perpetuard os problemas ja existentes.

4. As condigdes institucionais

Entende-se que os cursos de formacdo dos profissionais da
educacdo com projeto especifico para a formacdo é da instituigdo e
ndo apenas das Faculdades/Centros de Educacdo e 1institutos das
adreas especificas, e insere-se no projeto maior de desenvolvimento
da graduacdo e da pdés-graduacdo, implicando com isso a destinacéo
de recursos préprios, para criagdo, melhoria e aprimoramento das
condigdes de ensino no que diz respeito a:

e equipamentos, laboratérios de ensino, laboratérios de
informatica;

e producdo de material didatico proéprio;

e incorporagcdao dos estudantes nos projetos de pesquisa, nos
grupos de pesquisa, criacdo e aumento de programas e bolsas
de iniciacdo cientifica;

e participacdo em encontros, congressos e eventos da Aarea
educacional, apresentando trabalhos nos féruns internos e
externos a instituicéo;

e criacdo e/ou ampliacdo dos programas de apoio didatico e/ou
monitoria, visando apoiar as atividades docentes e o
atendimento aos estudantes;

e garantia da qualidade social nos cursos noturnos, que deverao
ser (re) organizados de modo a contemplar o atendimento,
preferencialmente, de profissionais da rede publica, seja na
formacdo inicial seja na formacdo continuada;

Em cada instituicdo sera constituido colegiado préprio, com a
participacdo de professores e estudantes, responsavel pela
definicdo da politica global de formagdo nos cursos e programas de
formacdo dos profissionais da educacgao.

Os atuais Féruns de Licenciaturas e Comissdes de Graduacdo dos
Cursos de Pedagogia, onde existirem, poderiam constituir-se,
conjuntamente, como esse colegiado, responsavel pela definicdo e
articulacdo dessa politica, buscando articulacdo também com as
Comissdes de Pds-Graduacdo, no que diz respeito a pesquisa e a
articulacgéo da formacgdo de profissionais para o ensino superior.

5. A transicdo necessaria

1. As Instituig¢des de Ensino Superior terdo um prazo de quatro anos
para construirem seus projetos pedagdgicos a luz das Diretrizes
Curriculares, respeitando-se sua autonomia e a criacdo de
alternativas que aprimorem o) processo de formacao dos
profissionais da educacédo .
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2. As Instituicgdes deverdo prever formas de acompanhamento e
avaliacdo, pelo poder publico, pelas entidades dos profissionais
e associacgdes cientificas, pela sociedade, dos resultados e do
funcionamento de toda e qualgquer instituicdo formadora dos
profissionais da educacgéo.

3. O poder plUblico - Ministério de Educacdo, Secretarias de
Educacdo Estaduais - deverdo prover recursos as IES publicas,
bem como apoio financeiro as iniciativas criadoras e inovadoras
no campo da formacéao, incentivando e promovendo acdes
articuladas que possam cumprir os principios orientadores da
formacdo, atendendo a pluralidade das situacdes diversificadas
no pais. Para i1isso, o Ministério da Educacéo buscara a
articulacdo com as Universidades e Faculdades/Centros de
Educagcdo no sentido de promover a valorizagdo dos cursos de

formacdo dos profissionais da educacdo - Licenciaturas e
Pedagogia - , dque serd tarefa prioritéaria, entendendo-se por
isso:

e sua priorizacdo, no interior das IES, em termos de dotacédo
orcamentéria;

e ampliacdo de suas vagas com dotacdo de bolsas de estudo para
os alunos trabalhadores;

e valorizacdo do ensino como temédtica de pesquisa e objeto de
dreas de concentracdo em nivel de pds-graduacdo;

e criacdo, Jjunto as agéncias financiadoras, de linhas de apoio
a pesquisas especificas voltadas a formacdo dos
profissionais da educacgéo.

6 .Encaminhamentos

Para encaminhamento das discussdes sobre as Diretrizes
Curriculares, reafirmamos a necessidade de:

Y ampliar as discussdes das Diretrizes Curriculares para os Cursos
de Formacdo Inicial de Professores, em discussdo no CNE,
garantindo a participacdo dos féruns que tem experiéncia
acumulada em torno da formacdo dos profissionais da educacéo,
tais como os Foéruns de Licenciaturas de varias 1IES, ANPED,
ANDES-SN, ANFOPE, Férum dos Diretores de Faculdades/Centros de
Educacao, FORGRAD, ANPAE, CNTE, entre outras;

Y O CNE, nos termos de suas competéncias, deverid promover a
realizacdo de Semindrios sobre a temédtica, de cardter nacional,
de modo a garantir a discuss&o da politica global de formacéo
dos profissionais da educac¢do, contemplando a formagdo inicial ,
condigdes de trabalho, saldrio e carreira e formacdo continuada;
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V - QUESTOES ORGANIZATIVAS

1. Sobre o Conselho Nacional de Profissionais da Educacéo

O X Encontro trouxe para debate, mais uma vez, a discussdo sobre
o Conselho Nacional de Professores, que estd em sua pauta desde o
I Semindrio Nacional sobre Formacdo dos Profissionais da Educacéo,
que antecedeu o II CONED.

Do ponto de vista da ANFOPE essa discussdo vincula-se a proépria
histéria do movimento, pois traz a tona a questdo da valorizacéo
profissionalizacdo do magistério. Esta luta, portanto, nado é
exclusiva da ANFOPE, e assim entendendo, tem sido constante a
busca do didlogo com as demais entidades do magistério -
académicas e sindicais - com o objetivo de clarear esta questéo.

A alusdo a criacdo de um Conselho de Professores ou Ordem de
Professores aparece nos documentos da ANFOPE desde 90, vinculada a

0]

possibilidade/necessidade de fiscalizacéo da formacéo de
professores nas instituicgdes formadoras, gquando das discussdes da
LDB, "instadncias fiscalizadoras ...terdo uma relacdo direta com oS

niveis de ensino. Por exemplo, a universidade poderd ser uma das
instancias formais de fiscalizacdo do ensino superior. Sugerimos
ainda que tal fiscaliza¢do compreenda duas dimensdes: politica e
formal. A dimensdo politica com representagdo da sociedade civil
organizada (Associac¢bes Cientificas, Sindicatos, etc.) determinara
a dimensdo formal que representa o aparelho estatal burocrdtico
entendida, portanto, como meio de fiscalizacdo” (ANFOPE, 1990).

Com a aprovagdo da IDB e o fim da Portaria 399/89 que
regulamentava o registro profissional, esta discussdo ganha outro
cardter. Como garantir a formagcdo de qualidade? Que principios de
formagcdo devem ser balizadores da atuagdo profissional? Qual a
ética que orienta o exercicio profissional dos professores? Com o
fim da "tutela" do MEC sobre o registro e o exercicio
profissional, a quem caberd "fiscalizar" a profissdo? Por ultimo,
esta fiscalizagdo e controle sido efetivamente necessarios? Com que
objetivos?

Estas e outras questdes tém movimentado os diferentes Encontros
e Semindrios Nacionais em debates com a CNTE, com o ANDES-SN, com
sindicatos da rede privada e com colegas pesquisadores.

Dentre as questdes discutidas pelos grupos de trabalho no IX
Encontro (98), destacamos os seguintes pontos:

a) N construcdo de um Cédigo de Etica que fundamente o exercicio da
pratica profissional e consolide sua identidade;

b) construir uma concepc¢do democrdatica de Conselho de Profissionais
da Educacdo;

c) delimitar a drea de abrangéncia do futuro Conselho, tratando a
problematica dos professores leigos, dos ndo-docentes e dos
professores do ensino superior;
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d) tratar a questdo da divisdo do trabalho, hierarquizagdo e gestdo
democratica da educacdo, na formulacdo da proposta de Conselho

e Cédigo de Etica;

e) unificar a luta entre as entidades representativas, sindicais,
cientificas e culturais da categoria”.

Esta discussdo, no entanto, corre o risco de ser atropelada por
uma 1iniciativa dos setores mais conservadores no campo da
Pedagogia, que encaminharam ao Congresso Nacional, Projeto de Lei
para a Regulamentacdo da Profissdo de Pedagogo e a criacdo dos
Conselhos Regionais de Pedagogia. Do nosso ponto de vista, esta
iniciativa de organizar, via decreto lei, uma categoria
profissional - os pedagogos - estd a margem das discussdes que
hoje acontecem nas IES, nos féruns académicos e cientificos da
area, ameacando fragmentar ainda mais nossa luta e nos dividindo
enquanto profissionais.

A mesa-redonda do X Encontro que debateu a tematica , evidenciou
as contradic¢cdes presentes em nossas discussdes e na proposta de
regulamentacdo em curso.

De um lado, a posicdo da CNTE - Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores da FEducacdo - que considera gque a criacdo do
Conselho ndo responde a demanda como trabalhadores da educacgéo
bdsica - situa suas criticas em dois ambitos: a) tal Conselho se
configuraria como um ©6rgdo burocratico, cartorial, distante de
suas bases, que defende o exercicio profissional nos marcos legais
mais do gue na perspectiva de mudanca e transformacdo das
condigdes do exercicio profissional; b) na conjuntura atual a
questdo é mais grave, em decorréncia da desregulamentacdo e da
flexibilizacdo das relagcdes de trabalho. Corre-se o risco de
aprofundar a auséncia do controle ©publico e ©propiciar a
terceirizacdo do trabalho docente.

Um argumento importante com o qual hd concorddncia da ANFOPE, é
que a desvalorizacao profissional nao se equaciona
burocraticamente, ela é politica e tem intencionalidade, sé no
embate , no confronto , na disputa e na organizagcdo ¢é que
poderemos resgatar a valorizagdo enquanto profissionais da
educacao.

Do ponto de wvista do ANDES-SN, as argumentagdes se assemelham,
acrescido de um argumento que é a necessidade de valorizar o)
espaco sindical como espaco de luta pela valorizacdo profissional.

Consideracdo importante foi feita em relacdo a experiéncias de
organizacdo de espacos de avaliacgdo/fiscalizacdo da formacdo dos
médicos, por exemplo, através do SINAEM - Sistema de Avaliacdo do
Ensino Médico - do qual ©participam entidades académicas,
cientificas, estudantis, sindicais e insténcias oficiais dos
ministérios da Saude e da Educacédo.

A ANFOPE considera que esta ndo é uma questdo fechada. Tem
clareza de que varias das questdes que fazem parte de nossa
histéria de discussdes ndo podem ser equacionadas pelas entidades
sindicais, como a questdo especifica do contetdo da formagcdo de
professores, as bases epistemoldgicas dessa formacdo, a construcgéo
de alternativas de formacéo, os fundamentos da base comum
nacional. Por outro lado, as duavidas sobre a viabilidade de uma
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proposta de organizacdo fundada nas experiéncias cartoriais dos
Conselhos existentes nas demais areas sdo imensas. Nos
movimentamos em um quadro profissional aberto, permeado por
valores, concepgdes e idéias de cardter amplo e plural, em uma
profissdo mediada pelas exigéncias da sociedade por educacgéo.
Consideramos importante continuar esse debate com as entidades
cientificas, académicas e sindicais da area educacional,
examinando as reails necessidades/possibilidades de criacdo de um
Conselho Nacional de Professores/Profissionais da Educacdo. E
certo gque necessitamos urgentemente ampliar nossa autonomia
enquanto profissionais, e aumentar também nossa organizacdo e
participacédo na definicdo dos rumos das politicas de formacéao.

A atualidade desta questdo estd dada também pela criacdo da
AGENCIA NACIONAL DE EDUCACAO, a partir do INEP, que serd
responsavel por todo processo de avaliacdo desde a educacdo basica
até a superior, com excecdo da pbés-graduacéo. Sob sua
responsabilidade estard também a autorizacdo e credenciamento de
cursos, a avaliacdo de professores da educacdo basica e superior e
todo o processo de certificacdo profissional de docentes.

A participagd@o da ANFOPE na Comissdo Nacional de Formacgdo de
Professores - da qual participam as Secretarias do MEC, FORGRAD,
FORUMDIR, CNTE, ANPEd, CONSED, UNDIME e CNE - poderd também trazer
algumas luzes sobre esta intrigante e intrincada questdo dos
Conselhos de Professores.

2. A estrutura atual da ANFOPE e a modificacdo dos estatutos

A ANFOPE se firma no cenadrio nacional como uma entidade
referéncia para as questdes da formagcdo do educador e das
politicas educacionais no campo da formagdo. O crescimento do
numero de associados, a rede de informacgcdes com nossa home-page; a
lista de discussdo que conta hoje com aproximadamente 300 pessoas;
a procura incessante pelas posig¢cdes defendidas pela entidade, séo
reveladores dessa presenca e reconhecimento de parte da 4&rea
educacional.

No entanto, enfrentamos uma realidade dgue nos coloca novos
desafios e novas exigéncias. Para lidar com eles, é necessério
rever nossa estrutura, bem como as atribuig¢des e responsabilidades
dos Representantes Estaduais e Regionais e ainda da Diretoria.
Mais do que um aspecto formal, de modificacdo dos Estatutos, que é
necesséaria, é importante que possamos ampliar a participacdo dos
colegas de toda a Diretoria e ainda demais associados, na vida da
entidade e nos féruns de debate da questdo da formacdo dos
profissionais da educacgéo.

A Plenadria Final do X Encontro aprovou a modificacgdo dos
estatutos proposta.
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MOCOES APROVADAS

MOCAO DE REPUDIO AS PALAVRAS DO SR. MINISTRO DA EDUCACAO
PRONUNCIADAS EM WASHINGTON, NA CONFERENCIA DO BID, EM 19 DE JULHO
DE 2000

Nés, profissionais da educacdo dos diversos estados brasileiros,
associados e reunidos no X Encontro Nacional da ANFOPE -
Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo -
realizado em Brasilia, no periodo de 07 a 10 de agosto de 2000,
vimos publicamente manifestar nosso repudio as palavras do
Ministro da Educacédo, Prof. Paulo Renato Souza, em Washington, na
Conferéncia promovida pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento
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— BID. Naquela ocasido, afirmou o Prof. Paulo Renato Souza, dque o0s
professores, no Brasil, ndo sabem ensinar.

Hoje, no Brasil, é realmente muito dificil ser o profissional
competente. Os professores trabalham e constrbéem sua agéo
cotidiana sob circunstédncias precdrias e pouco promissoras.
Considerando a criatividade que devem Ter, aliada a auséncia de
uma politica de formacdo continuada emancipadora e a surdez
generalizada dos o6rgdos oficiais e do Poder Executivo, o gque tem
sido construido pelos professores é o que estas circunsténcias

permitem.
E necessario externar a intensa atividade das Universidades em
busca de sua funcdo social e formadora, bem como o esforco

continuo dos professores da escola bésica na formacdo de seus
alunos, malgrado as condigdes precarias oferecidas para a
efetivacdo de seu trabalho.

Instamos que o Sr. Ministro n&o se prenda a numeros “magquiados”
pelas fontes de informacdo e descubra “in loco” que a acgdo dos
professores deste pais tem construido a educacdo , ainda gque sem
as condigcbes de trabalho que os O6rgdos oficiais esquecem de
oferecer.

MOCAO DE PROTESTO A CRIACAO DO CONSELHO DE PEDAGOGIA

(A ser enviada aos Deputados autores do Projeto, Associacgdo
Brasileira de Pedagogia, Centros Académicos, Cursos de Pedagogia)

A Plenadria do X Encontro Nacional da ANFOPE - Associacdo Nacional
pela Formacdo dos Profissionais da Educagdo - realizada em
Brasilia, de 07 a 10 de agosto de 2000, aprovou moc¢cdo de protesto
contraria a criacdo do Conselho de Pedagogia gque ora tramita na
Camara Federal, por consideréd-la contraria aos movimento dos
educadores que defendem a formacdo dos profissionais da educacéo.
Nossa posigdo tem sido contrdria a gqualquer agdo que fragmente e
pulverize a organizagdo dos profissionais da educagdo, bem como as
iniciativas que ignoram tanto o contetdo de nossas lutas
histéricas quanto as decisdes da base dos movimentos organizados
dos educadores.

Propomos que o presente projeto seja desativado pela Céamara
Federal.

MOGAO DE REPUDIO A PROPOSTA DE REDE DE FORMADORES DA SEF/MEC

Nés, profissionais da educacdo dos diversos estados brasileiros,
associados e reunidos no X Encontro Nacional da ANFOPE -
Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo -
realizado em Brasilia, no periodo de 07 a 10 de agosto, wvimos
afirmar nossa posigdo contraria aos termos e a forma de
encaminhamento do Termo de Adesdo a Rede de Formadores feita pela
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SEF/MEC - Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da
Educacdo - aos Colégios de Aplicacdo e Instituicdes de Ensino
Superior, publicas e privadas.

Mesmo reconhecendo dgque algumas adesdes se deram com absoluto
conhecimento de causa, outras adesdes se realizaram pela auséncia
de outra fonte de recursos para investimento nos projetos
institucionais, dado o quadro financeiro das IES.

Reiteramos nossa posicdo, manifesta em outros momentos, na defesa
intransigente da autonomia da Universidade, da escola publica de
qualidade e da necesséaria coexisténcia de propostas diferentes
fundadas em principios de formacdo dos profissionais da educacéo,
construidos pelas IES.

Ndo podemos aceitar, portanto, qualgquer proposta de parceria gque
obrigue as Instituig¢des formadoras a rever e reavaliar seus
processos de formagdo unicamente na direcdo proposta pela SEF,
desvinculada de seu projeto pedagébgico de formacdo inicial e
continuada. A adesdo a uma proposta de formacdo continuada ,

baseada em “kits” - Pardmetros e Referenciais Curriculares
Nacionais, Referenciais para Formacdo de Professores e Paradmetros
em, Acdo - sem prévio conhecimento e amplo debate com a comunidade

envolvida é 1inaceitavel, principalmente se considerarmos que as
IES Jj& vém desenvolvendo ha décadas programas de formacédo
continuada em convénios com as redes publicas.

Por ultimo, preocupa-nos o fato de gue essa proposta - o0
treinamento de professores para a aplicacdo dos Pardmetros em Acéo
nas escolas publicas - seja a uUnica politica de formacéo

continuada de professores anunciada pelo MEC, ignorando as
intmeras experiéncias das IES bem como as proposicdes da ANFOPE
nos foéruns especificos e ao PNE nesse campo.

A ANFOPE considera que deve ser aberto espago para a revisdo da
ades&o nas IES que assim julgarem necessario.

Tudo pode ter seu preco, mas principios ndo podem ser negociados.

Brasilia, 10 de agosto de 2000
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Foi eleita, neste X Encontro, a nova Diretoria da ANFOPE para

o biénio 2000-2002, assim composta:

PRESIDENTE: Profa. Leda Scheibe - UFSC
VICE-PRESIDENTE: Profa. Rita de Céssia C. Porto - UFPB
1° SECRETARIA: Profa. Olgaises Cabral Maués - UFPA

2° SECRETARIA: Profa. Ivone Garcia Barbosa - UFGO

1° TESOUREIRO: Profa Vera Lucia Bazzo - UFSC

2° TESOUREIRO: Prof. Antonio Bosco de Lima - UNIOESTE

REGIONAIS:
Regional Norte: Profa. Maria do Céu Camara Chaves - UAM

Regional Centro Oeste: Profa. Regina Cestari de Oliveira - UFMS

Regional Sudeste: Prof. José Luiz Antunes - UFF
Regional Nordeste: Prof. Elcio de Gusmdo Vercosa - UFAL
Regional Sul: Profa. Antonia C. Bussmann - UNIJUI

CONSELHO FISCAL:

Titulares:

Prof. Waldeck Carneiro da Silva - UFF
Profa. Iria Brzezinski - UNB e UCG
Profa. Sénia Maria L. Nikitiuk - UFF
Suplentes:

Profa. Helena C. L. de Freitas - UNICAMP
Profa. Ana Rosa Peixoto Brito - UFPA
Profa. Célia Linhares - UFF
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