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APRESENTACAO

O XII Encontro Nacional teve como tema principal Politicas Publicas de
Formacéo dos Profissionais da Educacéo: Desafios para as Instituicdes de Ensino
Superior. Realizou-se em Brasilia/DF, no periodo de 11 a 13 de agosto de 2.004, com o
apoio da Faculdade de Educacdo da UnB e da Secretaria de Educacdo Basica do Ministério
da Educacdo.

Durante 03 dias, os participantes do Encontro estiveram reunidos nas mesas-
redondas, nos trabalhos em grupo e em plenaria para, a partir do Documento Gerador
(2004) preparado para o evento, analisar e aprovar este Documento Final (2004).

Na Sessdo de Abertura, estiveram presentes, o Vice-Reitor da UnB, o Secretario de
Educacdo Bésica do MEC — Prof. Francisco Chagas, o Diretor da Faculdade de Educacéao —
Prof. Erasto Mendonca e o0s representantes das entidades do campo educacional
FORUMDIR, ANDES/SN, CNTE e ANPED. A mesa-redonda Politicas publicas de
formacdo de professores no atual governo: As novas diretrizes curriculares contou
com a participacdo da Profa. Méarcia Angela da S. Aguiar (UFPE), da Profa. Helena C. L.
de Freitas (UNICAMP), do Prof. Luiz Fernandes Dourado (UFG) e da Profa. Ivone Garcia
Barbosa como Coordenadora. A mesa-redonda O Curso de Pedagogia em debate:
perspectivas para a formacao e atuacédo profissional, coordenada por Elcio Vercosa de
Gusmdo (UFAL) contou com a participacdo do Prof. Erasto Mendonga (UnB), da Profa.
Roselane Fatima Campos (UNOESC), da Profa. Leda Scheibe (UFSC/UNOESC) e da
Profa. Marcia Maria de O. Melo (UFPe). O Debate sobre As politicas governamentais
para a educacdo e a valorizacdo dos profissionais da educacéo, coordenado pela Profa.
Rita de Cassia (UFPB), contou com a participacdo da Profa. Regina Vinhaes Gracindo
(UnB), da Profa. Olgaises Maués (UFPA), da Profa. Graca Bollman (UFSC).

Os participantes do Encontro dividiram-se em dois Grupos Tematicos: GT1 — O
Curso de Pedagogia sob coordenacdo da professora Maria Helena Ribeiro Maciel; GT2 —
Formacédo de professores e EAD: inicial e continuada, sob coordenagéo da professora

Dayse Martins Hora, e debateram o Documento Gerador preparado pela Diretoria,



encaminhando, posteriormente, a Plenaria proposices para incorporacdo ao Documento
Final.

O XII Encontro contou com a participacdo de colegas de 16 estados, representantes
estaduais e regionais da entidade. Participaram ainda formalmente, colegas do FORUMDIR
, ForGRAD, ANPED, ANPAE, AELAC e Executiva Nacional dos Estudantes de
Pedagogia.
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Ao final do encontro, instalou-se Plenaria Final para realizar, a partir de suas

atividades e de um documento gerador, a discussao e a aprovacgédo das bases do Documento
Final do Encontro. Elegeu-se também, nesta oportunidade a nova Diretoria para o biénio

2004-2006, que foi composta da seguinte forma:
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I-O MOVIMENTO DOS EDUCADORES E O CONTEXTO
NACIONAL

1. A ANFOPE e as politicas educacionais

A ANFOPE, entidade de carater politico-académico vem desempenhando,
reconhecidamente, uma atuacdo fundamental no debate e anélise de politicas publicas e na
construcdo-proposicdo de um projeto politico-pedagoégico no campo educacional,
formulado pelos educadores das diversas regides do pais, cuja finalidade é uma educacéao
para todos, com qualidade socialmente referendada e norteada por valores democraticos
(universalidade, dignidade, respeito, justica, honestidade e questionamento permanente do
instituido).

Forjada na luta em defesa de uma escola publica, democratica, gratuita e de
qualidade referenciada pelo social, a ANFOPE procurou, ao longo de sua historia, no
cenario nacional, promover e intensificar o debate sobre as experiéncias relacionadas &
formacdo dos profissionais da educacdo. Nesse sentido, a sua contribuicdo, em termos
filoséficos, politicos, culturais e pedagogicos, corporifica-se como um marco tedrico-
metodolégico de significativo nimero de cursos de formacdo de professores, em especial
dos cursos de Pedagogia, no pais.

Coerente com a linha tematica que vem sendo aprofundada nos Encontros
Nacionais! - momento de reflexdo coletiva sobre os rumos do movimento dos educadores -,
a ANFOPE apresenta como tematica aglutinadora em seu XII ENCONTRO NACIONAL
“Politicas Publicas de Formacdo dos Profissionais da Educacdo: desafios para as
Institui¢des de Ensino Superior”. Tal tematica expressa as expectativas e apreensdes com a
politica educacional que se desenha no atual governo, em particular, com a Reforma
Universitaria, a Rede de Formacdo de Professores e o Exame de Certificacdo, bem como
com as expectativas e possibilidades das IES em cumprirem a sua missdo politico-
institucional.

O momento atual exige a reafirmacdo dos principios assumidos pelo movimento dos

educadores levando-os como parametros para o debate em torno das defini¢des politicas e

! Documentos dos Encontros Nacionais estdo disponibilizados no site www.



estratégicas relativas a formacdo dos profissionais da educacdo, em todos 0s niveis e
modalidades, que estdo em curso nas varias instancias governamentais. Trata-se de uma
situacdo instigante e desafiadora considerando o momento politico do pais, em que se pode
observar a voracidade do capital em todas as esferas da sociedade, com o seu rastro de
mazelas no campo econémico e social. Em funcédo do processo de acumulagdo vao sendo
destruidas as formas de convivéncia civilizada e instaurando-se a barbarie cuja face se
revela mais cruamente nos combates sangrentos que estarrece 0 mundo. As consequiéncias
naturalmente se tornam mais visiveis no padrdo de sociabilidade que se instaura em paises
periféricos, como o Brasil, em que a heranga escravocrata ainda se faz marcante, e se revela
nos resquicios de autoritarismo que permeiam as decisdes da politica.

A década de 1990 é um exemplo dos paradoxos da modernidade: grande avanco
cientifico-tecnoldgico e grandes massas populacionais excluidas dos beneficios econémico-
sociais, em degradante miséria. Opuléncia e miséria: faces de uma mesma moeda na
ciranda dos poderosos conglomerados econémico-financeiros que ditam as politicas
econémicas mundiais, constrangendo os estados nacionais no cumprimento de suas fungdes
politico-sociais em beneficio dos cidaddos. Nesse quadro, desenham-se estratégias
politicas, mediadas por organismos multilaterais — FMI, Banco Mundial, Organizacdo
Mundial do Comércio — aliados a agentes locais, que favorecem o controle do campo
educacional.

Desse modo, tal qual foi reconhecido no XI Encontro Nacional da ANFOPE,
moldam-se as politicas especificas de financiamento dos diferentes projetos educativos,
configurando-se um empenho na redu¢do dos custos e encargos e investimentos publicos,
transferindo-os ou compartilhando-os com setores privados e com parte da comunidade,
num processo de desresponsabilizacdo do Estado e privatizacdo da educacdo (ANFOPE,
2002).

No contexto de politicas norteadas pelo ideario neoliberal, ocupam lugar relevante
as reformas dos sistemas educacionais, com énfase especial na Educacdo Basica e no
Ensino Superior. A formacdo de professores tem sido considerada estratégica para a
sedimentacdo de uma légica mercantilista que passa a predominar no campo educacional,

submetendo o profissional da educacio as contingéncias do capital. E fundamental, nesse



cenario, reverter esse quadro e a trajetoria da ANFOPE expressa bem a contribuicdo dada a

tal movimento.

Ao longo da década de 90, no Brasil, consolidou-se uma reforma educacional, cuja

expressao mais visivel foi a LDBN, mas que englobava uma extensa pauta de dispositivos

legais e que muitas vezes passavam ao largo dos movimentos organizados e das entidades

cientificas e académicas. No caso especifico da formacéo dos profissionais da educacéo, em

especial dos professores da educacdo basica, coerente com as orientagcbes dos organismos

multilaterais, algumas medidas merecem ser destacadas:

a promulgacdo da Resolucdo 02/97 que estabelece a possibilidade de
complementacdo pedagdgica para qualquer portador de diploma em nivel
superior, que queira atuar na Educacao basica;

a apresentacdo de novas organizacbes institucionais como o0s Institutos
Superiores de Educacéo e os Cursos Normais Superiores;

a regulamentacdo do Curso Normal em nivel médio, apesar do seu carater
transitério e datado, conforme explicitado na LDB/96, e sem apontar a politica
de formacao em nivel superior dos estudantes que finalizam esse curso;

as determinacdes do Parecer 133/2001, que impedem os cursos de pedagogia
das IES ndo-universitéarias de formar professores de educacao infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental;

a regulamentacdo dos cursos seqlenciais que concorrem com 0S cursos de
graduacdo plena;

a implementacdo de politicas de avaliagio com o intuito de controle,
obedecendo ao que € ditado pelo padrdo capitalista de produgdo na atualidade :
SAEB, ENEM, Exame Nacional de Cursos ( Provao);

a insisténcia na criacdo de agéncias centralizadoras para a certificacdo das
competéncias cuja concepg¢do encontra-se assentada em uma logica racionalista-
mercantilista e pragmatica;

0 estabelecimento de Diretrizes Curriculares para a formagdo profissional em

nivel médio e superior, de todas as areas profissionais;



- a implementacdo de Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores da
Educacdo Basica, em nivel Superior (Resolugdo CNE/CP 01/2002 e Resolugdo
CNE/CP 02/2002), separada das Diretrizes para o Curso de Pedagogia;

- a énfase no treinamento em servico, utilizando-se, em varias oportunidades, da
modalidade de Educacdo a distancia, implementada ndo como um complemento
aos processos de formacdo, mas como substituto dos modelos presenciais, que
em grande parte alimenta politicas clientelistas e corporativas de alguns setores
e como forma de aligeirar e baratear a formacéo inicial e continuada.

A ANFOPE entende que esse conjunto de politicas formuladas nos anos 90
contribuiu sobremaneira para a divulgacao de feitos governamentais através das estatisticas
nacionais e internacionais, mas, evitaram trazer a tona com maior clareza, os problemas que
tradicionalmente configuram a educacéo brasileira e que demandam solucdes e proposicoes
politico-pedagdgicas mais amplas.

Essa movimentacdo no plano do legislativo e do Executivo encontrou ha ANFOPE
a disposicdo necessaria para, em conjunto com as demais organizacGes da sociedade civil,
levar suas posicdes ao debate, re-afirmando uma formacdo de qualidade para os
profissionais da educacéo, referenciada na base comum nacional.

E importante ressaltar a participacdo da ANFOPE em diversas instancias e foruns
nacionais e regionais, especialmente, na organizacdo dos Congressos Nacionais de
Educacao, desde sua criacdo, fortalecendo, assim, a insercdo das posi¢cdes que defende na
agenda do conjunto de entidades do campo educacional. Ao mesmo tempo, nesta
participacdo que a cada ano se amplia, os representantes da ANFOPE tém reafirmado
insistentemente a necessidade da instauracdo de politicas consistentes e permanentes que

assegurem a formacdo qualificada e a valorizacdo dos profissionais da educacéo.

2. A ANFOPE e as recentes mudancas da politica educacional

Na longa trajetéria da ANFOPE, foi se firmando um dos principios basicos que traz

avanco para o entendimento da formacéo de todos os profissionais da educagéo:
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A base comum nacional dos Cursos de Formacao de Educadores ndo deve
ser concebida como um curriculo minimo ou um elenco de disciplinas, e
sim como uma concepc¢ao basica de formacgdo do educador e a definicdo
de um corpo de conhecimento fundamental... Todas as licenciaturas
(pedagogia e demais licenciaturas) deverdo ter uma base comum: sdo
todos professores. A docéncia constitui a base da identidade profissional
de todo educador. (CONARCFE, 1983, p. 4)

Ao firmar tal posicdo no Primeiro Encontro Nacional em Belo Horizonte, em 1983,
a ANFOPE sinalizava uma contraposicdo a concepcao de pedagogo que ndo contemplava
na sua formacao a preparacao para a docéncia.

A base comum nacional dos Cursos de Formacdo de Educadores ndo
deve ser concebida como um curriculo minimo ou um elenco de
disciplinas, e sim como uma concepcao basica de formacao do educador
e a definicdo de um corpo de conhecimento fundamental... Todas as
licenciaturas (pedagogia e demais licenciaturas) deverdo ter uma base
comum: sdo todos professores. A docéncia constitui a base da identidade
profissional de todo educador (CONARCFE, 1983, p. 4). REPETICAO

Essa concepcdo foi sendo aperfeicoada ao longo do tempo e 0s encontros nacionais
que ocorreram a cada dois anos constituiam um espaco proficuo para o intercambio de
experiéncia, o debate das idéias, o aprofundamento das discussGes em torno da Base
Comum Nacional. Nessa dire¢do procurava-se superar as antigas dicotomias “expressas, no
curso de Pedagogia pela divisdo do curso em habilitacGes (orientacdo escolar, supervisao,
administracdo escolar), e, nas licenciaturas em geral pelo sistema de formagéo conhecido
como o “3+17, que separa conteudo especifico (comum ao bacharelado) e formagao
pedagogica (especifico a licenciatura, como um complemento no final do curso). A busca
de uma base comum nacional expressou o posicionamento dos educadores contra a

imposic¢éo de uma formagao dicotomizada nos cursos de licenciatura”.
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Em 1997, a SESU/MEC, através do Edital n. 004/97, solicitava sugestdes para a
elaboracdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo, a ANFOPE,
no documento final de seu IX Encontro Nacional, em 1998, apresentou sinteticamente sua
posicao frente as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formacao dos Profissionais da
Educacao, na qual salientou os seguintes pontos:

- As Universidades e suas Faculdades de Educacdo deverdo ser os locais prioritarios
para a formagdo dos profissionais da educacdo para atuar na educacdo béasica e
superior;

- E necessario repensar as estruturas das Faculdades e a organizacdo dos cursos de
formacdo em seu interior, no sentido de superar a fragmentacdo entre as Habilitagbes
no Curso de pedagogia e a dicotomia entre a formacdo dos pedagogos e dos demais
licenciandos, considerando-se a docéncia como a base de identidade profissional de
todos os profissionais da educacao;

- E importante estabelecer uma Base Comum Nacional para esta formacao, integrada
a uma formacédo especifica para as diversas areas de atuagdo. Os eixos norteadores
estabelecidos para essa Base Comum Nacional serdo os seguintes: sélida formacao
tedrica e interdisciplinar; unidade entre teoria e pratica, que implica em assumir
uma postura em relagdo a producdo de conhecimento que perpassa toda a organizagdo
curricular e que ndo divorcia a formacdo do bacharel e do licenciado, embora
considere suas especificidades; gestdo democratica da escola; o compromisso social
e ético do profissional da educacdo na superacdo das injusticas sociais, da exclusao e
da discriminacdo, na busca de uma sociedade mais humana e solidaria; trabalho
coletivo e interdisciplinar; articulacio da formacao inicial e continuada.

- Os Principios para a Organizacdo Curricular defendidos pela ANFOPE na sua
proposta entdo socializada indicaram: - formacdo para o humano, forma de
manifestacdo da educagdo omnilateral dos homens; - a docéncia como base da
formacdo profissional de todos aqueles que se dedicam ao estudo do trabalho
pedagdgico; - o trabalho pedagdgico como foco formativo; - a sélida formacéo
tedrica em todas as atividades curriculares (nos conteddos especificos a serem
ensinados pela escola béasica e nos contetdos especificamente pedagdgicos); - a

ampla formacéo cultural; - a criagdo de experiéncias curriculares que permitam o
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contato dos alunos com a realidade da escola basica, desde o inicio do curso; - a
incorporacdo da pesquisa como principio de formagéo; - a possibilidade de vivéncia
pelos alunos de formas de gestdo democratica; - o desenvolvimento do compromisso
social e politico da docéncia; - a reflexdo sobre a formacéo do professor e sobre suas
condicdes de trabalho; - a avaliacdo permanente dos cursos de formacédo dos

profissionais da educacdo como parte integrante das atividades curriculares e

entendida como responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz do projeto politico —

pedagogico de cada curso em questéo.

No X Encontro, em 2000, ao mesmo tempo em que aprofundava essas posi¢des
crescia, no ambito da entidade, a compreensdo de que para avancar significativamente no
tocante & base comum nacional, seria oportuno estabelecer uma interlocugdo mais intensa
com os Foruns de Licenciaturas, “novos parceiros criados nas IES, com o objetivo de
melhor integrar as diferentes areas e unidades das instituices responsaveis pela formacéo
dos profissionais da educagdo e superar 0s antagonismos presentes nas estruturas
curriculares (bacharelado x licenciatura; conteudos especificos x contetidos pedagdgicos;
Pedagogia x Licenciaturas)”.

A ANFOPE entendia que Féruns/Colegiados de Licenciaturas constituiam o lugar
para defini¢cGes conjuntas sobre os projetos de formacdo de professores das IES, levando
em consideracdo a pluralidade de iniciativas curriculares concernentes as experiéncias
desenvolvidas ou em andamento no pais.

Desse modo, a medida que se delineava no cenario nacional a defini¢do de diretrizes,
em nivel ministerial, marcadamente instrumentalizadoras e praticistas, a ANFOPE e as
entidades congéneres firmaram posicdo em torno do projeto de formacdo construido de
forma coletiva e passaram a defender um curso de formacédo de profissionais da educacéo
com duracdo minima de quatro anos e com uma duracdo minima de 3.200 horas, e ndo mais
com 2.500 horas como fora proposto no documento final do 1X Encontro Nacional de 1998.

A aprovacéo das Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da Educagéo
Béasica no Brasil (Resolugdo CNE/CP 1/2002. Diéario Oficial da Unido, Brasilia, 4 de mar¢o
de 2002. secdo 1, p.8. e Resolucdo CNE/CP 2/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 4 de
mar¢o de 2002. Segdo 1, p.9) “reafirmaram a tendéncia que vinha sendo observada e

criticada pelo movimento e, além disso, determinam a constituicdo de um “Sistema de
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Formacdo, Avaliacdo e Certificacdo Profissional Baseado em Competéncias”,
redirecionando a perspectiva pedagdgica a ser adotada no que concerne aos programas,
contetidos e métodos de ensino, avaliagéo e desempenho dos professores”.

A forma de desenvolvimento e materializacdo das diretrizes seguiu, em cada
Instituicdo do Ensino Superior, caminho diverso, dependendo da historia e trajetoria das
relacOes entre as areas da licenciatura e as faculdades/centros e departamentos de educacé&o.
Em vérias universidades, 0s centros de educacdo e, portanto, o0 campo da educacgdo, vem
sendo alijado da responsabilidade pela formacdo dos professores, rebaixando inclusive as
exigéncias do campo da teoria pedagogica. Este € um movimento que vem se observando e
que deve merecer da ANFOPE um acompanhamento cuidadoso e um maior estreitamento
com os colegas e entidades das diferentes areas de conhecimento, com vistas a resistir aos
processos de flexibilizacdo curricular que vao se revelando como um rebaixamento na

qualidade da formacéo tedrica sélida no campo educacional e pedagogico.

Il - AS TESES DA ANFOPE PARA A FORMAGAO E A VALORIZAGAO DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO

2. A politica global de formacéo dos profissionais da educacao

A forca da ANFOPE advém de sua capacidade de aglutinar os educadores em
defesa de uma sociedade orientada por principios de justica e de uma educacdo de
qualidade referenciada pelo social. Esses compromissos se evidenciam ao longo de sua
historia em acfes que se contrapGem as investido autoritarias que durante anos vém
permeando as politicas educacionais.

Desse modo, a defesa da formacdo qualificada dos profissionais da educacédo
sempre foi assumida pela ANFOPE dentro de um quadro mais amplo em que se
consideravam com clareza as relacbes com as questbes politicas, econémicas e
educacionais do pais. Assim, ao enfatizar em sua pauta as questdes relacionadas com a
formacéo e valorizacgao dos profissionais da educagdo, a ANFOPE assume claramente a sua

identificacdo com projetos socio-politicos que apontam para a superagdo das condigdes de
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desigualdades existentes no pais. Nesse sentido, se expressa a sua proposta de formacéo de

professores:

A formacédo de professores € um desafio que tem a ver com o futuro da educacao
basica, esta por sua vez, intimamente vinculada com o futuro de nosso povo e a
formacgéo de nossas criangas, jovens e adultos. No entanto, as perspectivas de que
essa formacao se faca em bases teoricamente sélidas e fundada nos principios de
uma formacéo de qualidade e relevancia social sédo cada vez mais remotas, se ndo
conseguirmos reverter o rumo das politicas educacionais implementadas.

A reducédo dos recursos publicos para a educacdo publica, o processo de asfixia a
que as Universidades publicas estdo sendo sujeitas, a tragica realidade da escola
publica exposta no documento "Retrato da Escola”, elaborado pela CNTE, vao
evidenciando a impossibilidade de resolucdo desses problemas nos marcos das
relacdes sociais vigentes. A consciéncia dessa situacdo por parte dos educadores
exige o0 desvelamento dos reais fundamentos das propostas de formacdo de
professores em curso em nosso pais. Assumir com radicalidade as propostas de
profissionalizacdo do magistério, dando-lhes o conteddo que o movimento dos

educadores vem construindo ao longo de sua historia, parece ser o desafio atual.
(ANFOPE, 2000, p. 8)

Entende a ANFOPE que a formacao de professores é um desafio que tem a ver
com o futuro da educacdo e da propria sociedade brasileira. Dai, a luta para que as
perspectivas de formacdo se efetivem em bases consistentes, teoricamente solidas e
fundadas nos principios de uma formacéo de qualidade e de relevancia social. Para que isto
possa a vir a ocorrer, necessario se faz o estabelecimento de uma politica nacional de
formacédo dos profissionais da educacao.

Coerente com essa perspectiva que possibilita a formacéo de profissionais de
educacdo autdbnomos e criticos, comprometidos com a mudanga das condi¢bes de
desigualdade da populacdo brasileira, defende-se “uma concepgdo socio-historica de
educador onde a docéncia seja base de sua identidade profissional”. Historicamente, a

ANFOPE defende a formacdo de um profissional da educacdo que tenha uma referéncia
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ampliada do fendmeno educativo. Que seja capaz de compreender criticamente 0s
determinantes e as contradi¢cdes do contexto em que esta inserido, assim como, de atuar na
transformacéo desse contexto e na criagdo das condigdes para que se efetivem 0s processos

de ensino-aprendizagem. Um educador que

Domina o conhecimento especifico de sua area, articulado ao conhecimento
pedagdgico, em uma perspectiva de totalidade do conhecimento socialmente
produzido que Ihe permita perceber as relacdes existentes entre as atividades
educacionais e a totalidade das relagbes sociais, econémicas, politicas e
culturais em que o processo educacional ocorre, sendo capaz de atuar como

agente de transformacéo da realidade em que se insere (CONARCFE, 1989).

Essa concepcédo de educador esta subjacente a formulacdo da base comum nacional
para os cursos de formacao dos profissionais da educacdo. Os principios que norteiam essa
concepcdo sdo plenamente identificados nas propostas curriculares de varias IES e tém sido

determinantes na construcdo de uma identidade profissional dos educadores.

O contetdo da formulacao da base comum nacional é um instrumento de luta e
resisténcia contra a degradacdo da profissdo do magistério, permitindo a
organizacéao e reivindicacao de politicas de profissionalizacdo que garantam a
igualdade de condicbes de formacdo. E ainda um elemento unificador da
profissdo, ao defender que a docéncia é a base da formacdo de todos os
profissionais da educacéo, pois permite assumir com radicalidade, ainda hoje,
nas condi¢des postas para a formacéao de professores, a formulacéo de Saviani

(1982): formar o professor e o especialista no educador. (ANFOPE, 2000, p. 9)

Diante das mudancas ocorridas na politica brasileira com a eleicdo de um
presidente de origem operaria, mais do que nunca ha necessidade de construgdo de um
projeto politico e educacional e de reafirmar a concepcdo de base comum nacional,
conforme esta bem sintetizada e expressa no Documento do X Encontro Nacional
(ANFOPE, 2000, p. 10-12):
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A base comum nacional, concep¢ao que vem sendo construida coletivamente no
interior do movimento de reformulacdo dos cursos de formagédo dos
profissionais da educacdo, tem se mostrado uma idéia inovadora e atual. Tal
como entendida pelo movimento, originou-se ja no | Encontro Nacional de Belo
Horizonte, em 1983, como contraposi¢do a concep¢do do pedagogo como um
generalista, que ndo contemplava na sua formacéo, a preparacdo para a
docéncia, o ser professor.
(...)

Os sucessivos Encontros Nacionais aprofundaram e ampliaram as discussdes sobre
essa tematica, na tentativa de superar as antigas fragmentacfes presentes no processo de
formagéo e expressas principalmente pela divisédo do curso de Pedagogia em HabilitacOes.
Tratava-se de buscar um principio norteador que expressasse a pratica comum na formacéo
de professores contra a imposi¢cdo dos curriculos minimos na formacdo, respeitadas as
especificidades de organizacao curricular de cada instituicdo e de cada experiéncia.

O aprofundamento do debate sobre base comum nacional é tarefa permanente e de
caréater coletivo no interior da ANFOPE, particularmente na realidade atual, onde aparecem

formulacGes semelhantes, para propostas muitas vezes antagonicas (tal como base nacional

comum, para a educacéo bésica, na nova LDB e formacdo comum, presente nas Diretrizes
Curriculares para a Formacédo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica, elaboradas
pelo MEC).
O conceito de base comum nacional como vem sendo construido pelos educadores e
pela ANFOPE, supGe que:
"Havera uma Unica base comum nacional para todos os cursos de formacdo do
educador. Esta base comum sera aplicada em cada instituicdo de forma a respeitar
as especificidades das varias instancias formadoras (Escola Normal, Licenciatura

em Pedagogia, demais Licenciaturas especificas)"(ANFOPE, 1992:14).

Um dos pilares fundamentais que tem sido reforgado em todos os documentos finais
da Associacdo é a formacdo tedrica de qualidade. A luta pela formacdo tedrica de

qualidade, um dos pilares fundamentais da base comum nacional, implica em recuperar, nas
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reformulacbes curriculares, a importancia do espaco para analise da educagdo enguanto
disciplina, seus campos de estudo, métodos de estudo e status epistemoldgico; busca ainda
a compreensdo da totalidade do processo de trabalho docente e unifica os educadores na
luta contra as tentativas de aligeiramento da formacdo do profissional da educacédo, via
propostas neo-tecnicistas que pretendem transforméa-lo em um "préatico™ com competéncia
para lidar exclusivamente com os problemas concretos de sua préatica cotidiana.

Tem-se reafirmado também a concepcdo da docéncia — entendida como trabalho

pedagdgico — como base da identidade profissional de todo educador, que requer:

a) Solida formacdo tedrica e interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus

fundamentos historicos, politicos e sociais bem como o dominio dos contetidos a serem
ensinados pela escola (matematica, ciéncias, histdria, geografia, quimica, etc) que permita a
apropriacdo do processo de trabalho pedagdgico, criando condicdes de exercer a analise
critica da sociedade brasileira e da realidade educacional.

Conceber os cursos de formacdo dos profissionais da educacdo como momentos de
producdo coletiva de conhecimento, buscando para isso novas formas de organizacao
curricular nas varias instancias de formacdo, em particular nas Licenciaturas, cuja estrutura
atual fragmenta e separa, no tempo da formacéo e no espaco curricular, as disciplinas "de
contetdo especifico" das disciplinas "de conteldo pedagdgico e educacional”, teoria e

pratica, pesquisa e ensino, trabalho e estudo.

b) Unidade entre teoria/pratica que implica em assumir uma postura em rela¢do a producao

de conhecimento que impregna a organizacao curricular dos cursos, e ndo se reduz a mera
justaposicdo da teoria e pratica em uma grade curricular; teoria e pratica que perpassam
todo o curso de formacdo e ndo apenas a pratica de ensino, o que demanda novas formas de
organizacéo curricular dos cursos de formacéo; a énfase no trabalho docente como base da
formagéo e fonte dessa forma nova de articulacéo teoria/pratica; énfase no desenvolvimento
de metodologias para o ensino dos contetidos das areas especificas; tomar o trabalho como
principio educativo na formacgdo profissional, reformulando-se os estagios e sua relagdo
com a rede publica e a forma de organizacdo do trabalho docente na escola; e énfase na

pesquisa como meio de producdo de conhecimento e intervencdo na pratica social.
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c) Gestdo democrética como instrumento de luta contra a gestdo autoritaria na escola. O

profissional da educacdo deve conhecer e vivenciar formas de gestdo democratica,
entendida como "superacdo do conhecimento de administracdo enquanto técnica, na direcéo
de apreender o significado social das relacbes de poder que se reproduzem no cotidiano da
escola, nas relacGes entre os profissionais, entre estes e os alunos, assim como na

concepgdo e elaboracdo dos contetdos curriculares”.

d) Compromisso social do profissional da educacéo, e com énfase na concepc¢do socio-

historica de educador, estimulando a andlise politica da educacdo e das lutas histéricas

desses profissionais professores articuladas com os movimentos sociais;

e) Trabalho coletivo e interdisciplinar entre alunos e entre professores como eixo norteador

do trabalho docente na universidade e da redefini¢cdo da organizagéo curricular; a vivéncia e
a significacdo dessa forma de trabalho e producéo de conhecimento permitem a apreenséo
dos elementos do trabalho pedagdgico na escola e das formas de constru¢do do projeto

pedagdgico-curricular de responsabilidade do coletivo escolar.

f) Incorporar a concepcdo de formacdo continuada, em contraposicdo a idéia de curriculo

extensivo, sem comprometer a formacdo tedrica de qualidade, permitindo que o
aluno/professor retorne a Universidade, via cursos de extensdo/especializa¢do a partir do

contato com o mundo do trabalho.

g) A avaliacdo permanente dos cursos de formacédo dos profissionais da educacdo deve ser

parte integrante das atividades curriculares e entendida como responsabilidade coletiva a
ser conduzida a luz do projeto politico-pedagogico de cada curso em questdo’(ANFOPE,
1998).

A base comum nacional tem sido nestes Gltimos anos, nosso instrumento de luta
contra a degradacdo da profissdo, que nos unifica em nivel nacional a favor do

reconhecimento do valor social dos profissionais da educacdo no contexto brasileiro, aliada
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a outros movimentos pela recuperacdo da escola publica de qualidade e em defesa das
condicGes materiais de trabalho dos educadores. Traz em seu interior uma concepgao critica
dessa formacdo, requerendo para sua materializacdo a constru¢cdo de uma politica, no
ambito institucional, vinculada organicamente aos Sistemas Publicos de Ensino, uma
Politica Nacional de Formacéo do Educador.

Esses principios orientadores da base comum nacional na formacdo dos
profissionais da educacdo, na perspectiva de uma compreensdo socio-histérica da educacéo,
constituem um norte importante para uma politica organica e consistente de formacéo de
educadores. A ANFOPE entende que tal politica deve enfatizar a indissociabilidade entre
ensino-pesquisa e extensao na estruturacdo dos cursos de formacgéo dos educadores.

E importante reconhecer que diversas proposicdes da ANFOPE, em virtude da
intervencdo qualificada em diversas instancias e foruns nacionais e regionais, foram
contempladas no Plano Nacional de Educacdo, especialmente no tocante a uma politica
global de formagdo de profissionais da educacdo e os principios da base comum nacional.
Contudo, ainda tem que avancar na luta considerando que as Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia, elaboradas pela Comissdo de Especialista de Pedagogia ainda nédo
foram apreciadas pelo Conselho Nacional de Educacdo, o que tem causado Sérios
problemas para as IES, em todo o pais.

A ANFOPE defende, ainda, a articulagdo da formacéo inicial com a formacéo

continuada dos profissionais da educacéo:

Os principios norteadores de uma politica de formacgdo tém sido construidos pelo
movimento com a compreensdo de que a formacdo de professores deve ser
entendida como um continuum - formacdo inicial e continuada -, fundada na
concepcdo de educacdo como emancipacdo e de mulher/homem como seres
libertos, solidarios e felizes. A elaboracdo de uma Politica de Formacéo
Continuada devera estar vinculada as concepcdes de sociedade e de educacao que
se tenha e deve ir a diregdo do fortalecimento da pluralidade e da socializacéo dos
conhecimentos universalmente produzidos, contribuindo diretamente para a
profissionalizacdo do professor e para o conhecimento da realidade (ANFOPE,
2000, p. 23).
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Defendem, também, a necessidade de articulagdo entre formacgdo, condicgdes
adequadas de trabalho, politica salarial e carreira digna.

O que esta em jogo, hoje, para o conjunto dos educadores e para a sociedade
brasileira é a defesa do campo educacional e nele, dos cursos de formacédo de
professores, como espacos de formacdo do profissional da educagdo basica,
estudioso da educacdo, em condicGes de exercer sua pratica em ambientes formais
e ndo formais escolares e ndo escolares, e em todos 0s espacos onde se desenvolva
o trabalho educativo” (ANFOPE, 2000, p. 29) .

Essas posicdes tém implicacdes no plano das instancias governamentais, no sentido
do estabelecimento de politicas globais e de financiamento adequados, bem como na
definicdo de novos parametros nas relagdes entre os entes federados.

A definicdo de uma politica global de formacdo é um ponto central para garantir um
padrdo de qualidade tendo em vista a precariedade de inUmeros cursos existentes no pais.

Como citava o documento do encontro anterior:

Alguns desses cursos tém sido denunciados como verdadeiras "fabricas de
diploma", sendo coordenados por empresas de consultoria, em escolas de precaria
infra-estrutura fisica e pedagogica - sem bibliotecas, coordenacdo pedagdgica, e
com professores pouco preparados para lidar com essa nova realidade. De fato,
pode-se afirmar que todo esse processo configura-se como um precario processo de
certificacdo e/ou diplomacdo e ndo qualificacdo e formacdo docente para o
aprimoramento das condicdes do exercicio profissional. A formacéo em servico da
imensa maioria dos professores passa a ser vista como lucrativo neg6cio nas maos
do setor privado e ndo como politica publica de responsabilidade do estado e dos
poderes publicos (ANFOPE, 2000, p. 21).

Além disso, é importante que o movimento aprofunde a discussdo sobre o0s

Institutos Superiores de Educacdo (CNE 1/99); do Parecer que trata sobre formacdo de
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professores nos Cursos Normais Superiores (Parecer CES 970/99); do autoritario Decreto
3.276/99 e suas modificacdes posteriores; das Diretrizes Curriculares para a Formacéo de
Professores da Educacdo Béasica (CNE/CP 1/2002).

A ANFOPE, respeitando a autonomia das IES, tem procurado dar conteddo e
oferecer suporte para um projeto pedagogico comum aos cursos de formacdo de
profissionais da educagdo, fundado nos principios da base comum nacional. Parte-se da
compreensdo de que a formacgdo unificada/unitaria dos profissionais da educacao,
envolvendo todas as licenciaturas, e tendo como eixos norteadores desta formacéo a base
comum nacional, acompanhada da redefinicdo das Faculdades/Centros/Institutos
especificos/Departamentos, em uma perspectiva interdisciplinar e articulada aos sistemas
de ensino, é fator de contribuicdo para o desenvolvimento de uma nova qualidade da
formacéo com reflexos na qualidade social da educacgdo basica” (ANFOPE, 2000, p. 32).

A ANFOPE vem defendendo uma organizacdo institucional e curricular que tenha
COMO cerne:

- a formacgédo para o humano, forma de manifestagdo da educagdo omnilateral dos

homens;

- a docéncia como base da formacéo profissional;

- 0 trabalho pedagdgico como foco formativo;

- a sblida formacdo tedrica em todas as atividades curriculares

- a ampla formacédo cultural;

- a criacdo de experiéncias curriculares que permitam o contato dos alunos com a

realidade da escola bésica, desde o inicio do curso;

- a incorporacdo da pesquisa como principio de formacao;

- a possibilidade de vivéncia, pelos alunos, de formas de gestdo democratica;

- 0 desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia;

- a reflex&o sobre a formag&o do professor e sobre suas condicOes de trabalho;

- a avaliacdo permanente dos cursos de formacgdo dos profissionais da educagédo

como parte integrante das atividades curriculares, e entendida como

responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz do projeto politico-pedagdgico de

cada curso em questao;
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- 0 conhecimento das possibilidades do trabalho docente nos varios contextos e

areas do campo educacional (ANFOPE, 1992).

Permanecem ainda presentes muitos desafios na formagdo dos professores que
precisam ser enfrentados. Merecem destaque:

- a rejeicdo ao atual paradigma de formacdo de professores, sua estrutura e o

distanciamento existente entre as Licenciaturas e a Escola Basica, acompanhada da

necessidade apontada pelo movimento, h4 décadas, de superar a compreensdo de

que o licenciado é alguém (de preferéncia um bacharel ou graduado em outras

areas) com licenca para ensinar. (...)

- a necessaria ruptura com o modelo atual de formacdo das licenciaturas aliada a

construgéo coletiva e interdisciplinar das alternativas de organizacao curricular;

- 0 entendimento de que a formacdo de professores é parte do projeto institucional e

ndo exclusivo de uma ou outra unidade académica;

- a defini¢do dos conteudos da formacédo superando a tradicional divisao disciplinas

pedagogicas/disciplinas especificas, em formulagdes que vdo da simples articulacdo

nas disciplinas das Praticas de Ensino até formas mais elevadas de organizacao

curricular, seja na organizacdo dos nucleos de formacdo, de redes de formacéo,

articulando formacéo inicial e continuada em parceria com sistemas de ensino,

entidades sindicais e estudantis entre outras formas.

E necessario e desejavel que diferentes propostas de organizagdo curricular,
oriundas de iniciativas individuais, de entidades e/ou instituicdes, possam ser amplamente
divulgadas e socializadas. (ANFOPE, 2000)

Respeitando-se a autonomia das instituicbes na elaboracdo de seus projetos

pedagdgicos, reafirma-se a posicao sistematizada no documento do X Encontro:

Entende-se que os cursos de formacdo dos profissionais da educacdo com
projeto especifico para a formacdo sdo da instituicdo e ndo apenas das
Faculdades/Centros de Educacgéo e institutos das areas especificas, e insere-se

no projeto maior de desenvolvimento da graduagdo e da pds-graduacéo,
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implicando com isso a destinacdo de recursos proprios, para criacdo, melhoria

e aprimoramento das condi¢des de ensino no que diz respeito a:

equipamentos, laboratorios de ensino, laboratorios de informatica;
producdo de material didatico proprio;

incorporacdo dos estudantes nos projetos de pesquisa, nos grupos de
pesquisa, criacdo e aumento de programas e bolsas de iniciacéo
cientifica;

participacdo em encontros, congressos e eventos da area educacional,
apresentando trabalhos nos foruns internos e externos a instituico;
criacdo e/ou ampliacdo dos programas de apoio didatico e/ou monitoria,
visando apoiar as atividades docentes e 0 atendimento aos estudantes;
garantia da qualidade social nos cursos noturnos, que deverdo ser (re)
organizados de modo a contemplar o atendimento, preferencialmente, de
profissionais da rede publica, seja na formacdo inicial seja na formacéo

continuada;

Em cada instituicdo serd constituido colegiado proprio, com a participacdo de

professores e estudantes, responsavel pela definicdo da politica global de formacéo

nos cursos e programas de formacao dos profissionais da educacao.

Os atuais Foruns de Licenciaturas e ComissGes de Graduacdo dos Cursos de

Pedagogia, onde existirem poderia constituir-se, conjuntamente, como esse

colegiado, responsavel pela definicdo e articulacdo dessa politica, buscando

articulacdo também com as Comissdes de Pos-Graduagdo, no que diz respeito a

pesquisa e a articulacdo da formacédo de profissionais para o ensino superior”
(ANFOPE, 2000, p. 39)

2. A configuracdo das Licenciaturas face a nova Legislacao

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da

Educacao Basica propdem um conjunto de competéncias para a formacéo dos professores

da Educacdo Basica. Nesse sentido, proclama que se busque “adotar essas competéncias
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como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliacéo,
quanto da organizag¢ao institucional e da gestdo da escola de formacao”.

Tal concepgdo, no entendimento do movimento, representa “uma concepgao
fragmentada e instrumental de formacgéo, como também, uma concepc¢éo individualista na
sua esséncia e imediatista em relacdo ao mercado de trabalho. Os principios orientadores
das referidas Diretrizes caracterizam uma concepcao limitada e limitadora em relacdo a
perspectiva da formacdo humana omnilateral. A ANFOPE, portanto, continuara criticando
essa concepcdo de formacdo, na defesa da concepcdo socio-historica de educador
construida historicamente, ao mesmo tempo em que continuara lutando por uma legislacédo
que expresse 0s interesses favoraveis a concretizacdo de melhores condi¢des de formacao,
profissionalizacdo e trabalho docente no Brasil.

Apesar de a legislacdo contemplar a formacdo em processo autdnomo , em curso de
licenciatura plena, numa estrutura com identidade propria, embora, mantida, quando
couber, “estreita articulagdo com institutos, departamentos e cursos de areas especificas” (
Art. 7°), a ANFOPE continua criticando a possibilidade de se ampliar o fosso entre a
formacéo do bacharel e a do licenciado, observado nos Institutos Superiores de Educacéo e,
conseqiientemente, divorciada da pesquisa e producdo do conhecimento especifico da area.
Dessa forma, reafirma sua critica a criacdo dos Institutos Superiores de Educacéo,
obrigatorios para IES ndo-universitarias, para abrigar os cursos de formacao de professores.

Mais uma vez é necessario reafirmar a necessidade de discutir a concepc¢éo
elaborada no VI Encontro Nacional (1992) de Escola Unitaria/Unificada do Educador
(ANFOPE, 2000).

A duracdo dos cursos e sua carga horéaria foram definidas pelo CNE, em resolucéo
especifica (Resolucio CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002(), tomando como base o
Parecer CNE/CP 28/2001. A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, diz esta
Resolucdo, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e

oitocentas) horas, obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, e

) CNE. Resolugio CNE/CP 2/2002. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 4 de margo de 2002. Sec¢do 1, p. 9.
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integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos. Ainda, ficaram estabelecidas, em relacao
a integralizacdo do curso, as seguintes obrigatoriedades:
- 400 (quatrocentas) horas curriculares deverao ser de pratica , vivenciadas ao longo
do curso;
- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado, a partir do inicio
da segunda metade do curso;
- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza
cientifico-cultural;
- e 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.
- Aos alunos que exercam atividade docente regular na educacéo basica, € permitida a
reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até 0 maximo de
200 (duzentas) horas.

Com esta Resolucgéo, revogaram-se alguns dos absurdos constantes da Resolugéo
CNE/CP 1/99, como a possibilidade de aproveitamento de até 800 horas de estudos de
curso normal de nivel médio, na integralizacdo curricular dos cursos para professores da
Educacdo Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental (§ 5° do Art. 6°); e ainda, do
aproveitamento de até 800 horas de pratica comprovada, na parte pratica da formacédo (§2°
do Art. 99). Por outro lado, tanto a duracdo do Curso Normal Superior como a duracéo de
todos os cursos de licenciatura, que na referida resolucdo eram normatizados com uma
integralizacdo minima de 3200 horas, passaram nesta para apenas 2800 horas.

A possibilidade de realizacdo dos cursos de licenciatura numa graduagdo que pode
ser integralizada em 3 anos de curso aponta mais uma vez para a descaracterizacao
profissional do docente ja produzida, ao longo da historia, por estratégias de reducdo do
conhecimento e do tempo de formacdo do professor e, conseqientemente, de sua agédo
pedagdgica. Some-se a isto, as precarias condicdes de trabalho e a perda crescente de poder
aquisitivo do salario, o que indica um panorama ainda mais grave e imediato de
desvalorizacéo da carreira do magistério e descompromisso com a elevagéo da qualidade da

educacao no pais.
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A superacdo dessas condi¢fes de formacéo e atuacdo profissional continua sendo
objetivo das nossas lutas. Assim, a preocupac¢do do movimento com a duragéo do Curso e a
respectiva carga-horaria dos componentes curriculares relaciona-se ao comprometimento
do tempo necessario para uma solida formacao profissional acompanhada de possibilidades
de aprofundamentos e opc¢oes realizadas pelos alunos, propiciando tempo e condic¢des para
pesquisas, leituras e participacdo em eventos, entre outras atividades, além da elaboragéo de
trabalho final de curso que sintetize suas experiéncias. Buscando ser coerente com uma
proposta que assegure a realizacdo destas atividades, e depois de aprofundado debate no
interior do movimento, a ANFOPE defende que a duracdo de um curso de licenciatura
plena seja de 4 anos, com um minimo de 3.200 horas.

Hé& necessidade de se aprofundar a discussdo sobre a necessidade de se garantir uma
solida formacdo teorico-pedagogica “onde os conteudos curriculares de natureza cientifico-
cultural” (como sdo chamados na Resolucdo CNE/CP 02/2002) — tanto da area da educacéo
quanto da area de conteldos especificos — sejam adequadamente contemplados. Além
disso, ha necessidade de explicitar que os contetdos tedricos da area da educacdo nao
sejam confundidos e incluidos na pratica e estagio curricular supervisionado (para a qual, a
Resolucdo define 800 horas). Ou seja, 0s conteddos pedagdgicos devem ser considerados
dentro da carga-horéria destinados as aulas para os contetudos curriculares de natureza

cientifico-cultural (definida na resolugdo com 1800 horas).

3. O Curso de Pedagogia face a nova Legislacéo

As consideragdes feitas no encontro anterior sobre o Curso de Pedagogia continuam
atuais e, portanto sao transcritas a seguir:

A existéncia legal do curso de Pedagogia e de seu campo epistémico esta garantida
por lei em nosso pais. Conforme a legislagdo vigente, no entanto, a formacdo do
profissional da educacdo para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental foi retirada do ambito dos Cursos de Pedagogia. Os preceitos legais
estabelecidos indicam para este curso a condi¢do de um Bacharelado Profissionalizante
destinado a formar os especialistas em gestdo administrativa e coordenacdo pedagogica

para os sistemas de ensino (LDB/96, Art. 64). Depois de muitos embates ocorridos por
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ocasido da formulacdo de normas complementares a LDB, a atribuicdo da formacéo de
professores para a educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental ficou
assegurada também para o curso de Pedagogia, mas apenas para aqueles que se situam em
instituicGes universitarias (universidades ou centros universitarios). Para 0s cursos de
Pedagogia fora destas instituicdes ndo ha permissao para a citada formacéo (Parecer CNE-
CES 133/2001). Fica esta formacdo preferencialmente destinada ao Curso Normal Superior.

Com uma historia construida e consolidada no cotidiano das Faculdades e Centros
de Educacdo do pais, o curso de graduacdo em Pedagogia, nos anos 90, emergiu como o
principal locus da formacao docente dos profissionais da educacdo para atuar na educacao
basica, na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dentro desse
escopo, reitera-se que a formacédo dos profissionais da educacdo, no Curso de Pedagogia,
constitui reconhecidamente um dos principais requisitos para o desenvolvimento da
educacdo basica no pais.

A ANFOPE, junto com outras entidades congéneres, como contraposi¢do a uma
visdo fragmentada e tecnicista da formacéo do educador no curso de Pedagogia, apresentou
sua posicdo, mais uma vez, ao Conselho Nacional de Educacdo/CNE, para as Diretrizes
Curriculares para este curso, posicdo esta ja formulada pela Comissdo de Especialistas de
Pedagogia em um processo de participacdo democratica®. Neste documento, defende-se
para o curso de Pedagogia, responsavel pela formacdo académico-cientifica do campo
educacional. Na graduacdo, a formacdo unificada do pedagogo, profissional que, tendo
como base os estudos teodrico/ investigativos da educacdo, é capacitado para a docéncia e,
consequentemente, para outras funcdes técnico-educacionais, considerando que a docéncia
¢ a mediacdo para outras funcbes que envolvem o ato educativo intencional. Nao se
considera, neste sentido, aplicavel para a Pedagogia, dicotomizar na formacdo carreiras
diferenciadas conforme a categorizacdo pretendida pela SESU/MEC - Bacharelado

Académico, Bacharelado Profissionalizante e Licenciatura. A formacdo do pedagogo

2 posicionamento conjunto das entidades: ANPED, ANFOPE, ANPAE, FORUMDIR, CEDES e FORUM
NACIONAL EM DEFESA DA FORMACAO DO PROFESSOR na reunido de consulta com o setor
académico, no ambito do PROGRAMA ESPECIAL “MOBILIZACAO NACIONAL POR UMA NOVA
EDUCAQAO BASICA”, instituido pelo CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CNE, de 07/11/2001,
em Brasilia/DF.
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envolve estas trés dimensdes, podendo, no seu aprofundamento, dar maior relevo a uma ou
outra.

E oportuno ressaltar que sdo amplas as possibilidades de formagdo no curso de
Pedagogia. O recorte a ser efetivado pelas instituicdes formadoras, entretanto, vincula-se as
condicdes especificas de cada uma, entre as quais a existéncia de um corpo docente
qualificado e uma infra-estrutura adequada. N&o se trata, portanto, de abranger um amplo
leque de opcdes, mas sim de escolher e verticalizar aquelas areas priorizadas no Projeto
Pedagogico da instituicdo formadora. Ressalte-se, ainda, que, na complexidade do mundo
da escola, o educador deve ser capaz de exercer a docéncia e tantas outras praticas, que
em sua formacdo académica teve a oportunidade de pesquisar e discutir coletivamente.
Neste sentido, sdo areas de atuacao profissional do Pedagogo:

e Docéncia na Educagdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

(escolarizacao de criangas, jovens e adultos; Educacdo Especial; Educagdo Indigena)

e nas disciplinas pedagogicas para a formacao de professores;

e Organizacdo de sistemas, unidades, projetos e experiéncias escolares e ndo-

escolares;

e Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo

educacional,

e Areas emergentes do campo educacional.

O nosso movimento sempre defendeu e continua defendendo que, para se tornar
pedagogo, este profissional deve ter a docéncia como eixo de sua formacéo, tendo claro,
porém, que a pedagogia ndo se esgota na formacdo docente. Vai além em termos de
referencial e profundidade teorica.

A questdo que se coloca é a de que a LDB estabelece uma nova estrutura
institucional, que sdo os ISEs e suas diversas modalidades de formacéo, enquanto espaco
privilegiado para a formagéo de professores, tal como definido pelo Decreto presidencial
n® 3.276, de 06 de dezembro de 1999 (ja reformulado pela forca do movimento dos
profissionais da educagédo- Decreto 3554 de 07 de agosto de 2000).

E preciso considerar que tal intencdo esbarra na autonomia didatico-pedagogica que a

Constituicdo Federal atribui as instituicbes universitarias, que podem gerir seus projetos
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pedagdgicos com autonomia, respeitadas as orientacbes e definicbes das Diretrizes
Curriculares.

O que se questiona é a descaracterizacdo do Curso de Pedagogia enquanto
licenciatura, tentando coloca-lo como um bacharelado, uma vez que a atual legislacao
determina que todos os professores para a Educacédo Béasica sejam formados nos ISEs.
Cabe-nos, portanto, ressaltar que, se o Curso Normal Superior também forma
professores para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, o Curso de Pedagogia forma o pedagogo, profissional da Educacgédo que
entende do fendmeno educativo de maneira profunda e que podera atuar também

para além dessa docéncia em outros espagos e fungdes educativas.

4. Formacao continuada dos profissionais da educacao

Nos ultimos anos, pressionados pelo prazo definido nas disposi¢des transitérias da
LDB ( art.87, § 4°) para a formagdo em nivel superior, os profissionais da educacéo ja em
exercicio sem essa formacdo, sentindo a ameaca do desemprego, foram levados a
frequentar cursos de formacdo em servico de qualidade duvidosa e, em grande parte, pagos
por eles proprios. Tais cursos sdo, em geral, uma demanda das prefeituras que o0s
terceirizam ou “contratam” as IES. Nos Ultimos anos, tais iniciativas proliferaram
abusivamente. Essa verdadeira "corrida pelo diploma" criou um contexto de super
exploracdo do trabalho docente, obrigando o professor a estudar em jornadas extras a noite,
fins de semana e/ou férias, com sérios prejuizos para seu trabalho, sua vida familiar, seu
lazer e sua propria formacéao.

De fato, pode-se afirmar que todo esse processo configura um precario mecanismo
de certificacdo e/ou diplomacdo e ndo qualificacdo e formacdo docente para o
aprimoramento das condic¢des do exercicio profissional. A formacdo em servigo da imensa
maioria dos professores, nesse contexto, passa a ser vista como um lucrativo negdcio e ndo
como politica pablica de responsabilidade do Estado.

Desde 1990, em seu V Encontro Nacional, a ANFOPE entende que:
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a formacdo continuada de professores € uma responsabilidade do individuo, do
Estado e da sociedade, devendo ser assumida pelos dois sistemas de ensino —
estatal e particular — assegurando através de recursos proprios as estruturas
necessarias para sua viabilidade e vinculando esta formacdo aos planos de
carreira. (ANFOPE, 1990).

Nesse sentido, o desenvolvimento de a¢fes cooperativas de educacao continuada é
uma exigéncia do processo de formacdo e profissionalizacdo atual, principalmente se
objetivar a aproximacdo cada vez maior das Universidades com a escola de educacédo
béasica, envolvendo as associacdes cientificas, profissionais e os sindicatos.

Nessa perspectiva, a educacdo continuada deveré ser definida como:

e direito de todos os profissionais da educacdo e dever das instituicdes contratantes,
que deverdo criar condi¢fes para sua operacionalizacao;

e associada ao exercicio profissional do magistério, devendo possibilitar
atualizacdo, aprofundamento, complementacdo e ampliacdo de conhecimentos
profissionais que Ihe permitam, inclusive, ascender na carreira e ocupar fungGes mais
elevadas;

e capaz de fundamentar o profissional da educacdo para contribuir para o
desenvolvimento de projetos politico-pedagdgicos de instituicdes educativas em que
atua, de respeitar a area de conhecimento do trabalho e de resguardar o direito ao
aperfeicoamento permanente do professor, inclusive nos niveis de pés-graduacao;

e um processo de interface com o profissional em exercicio, no sentido de tratar os
aspectos tedricos em articulacdo com seus problemas concretos e valorizar a producao
de saberes construidos no trabalho docente, buscando desenvolver pesquisas no
campo de conhecimento do profissional da educacéo;

e desenvolvimento, pelas instituicbes contratantes publicas e particulares, de uma
politica de permanéncia do profissional na instituicdo em que ele atua;

e elemento de avaliacdo, reformulacdo e criacdo de cursos de formagéo de

profissionais da educacéo;
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e direito do profissional da educagéo e do trabalhador da educagéo de intervir na
definicdo das politicas de sua formacdo, inclusive através de suas organizacdes
sindicais.

A ANFOPE tem participado dos debates com criticas fundamentadas em relagéo a
utilizacdo indiscriminada da modalidade de Educacdo a Distancia que se observa no pais.
Assume uma posicdo clara em defesa da apropriacdo dos recursos tecnologicos
contemporaneos tanto na formacéo inicial quanto nos programas de formagéo continuada.
Assim, considera que as novas tecnologias ndo se constituem em propriedade privada de
nenhum segmento, ao contrario, pertencem ao conjunto da sociedade e sdo meios,
instrumentos e mecanismos para ampliacdo da vivéncia democréatica. Desse modo, reitera a
posicdo enfatizada no X1 Encontro Nacional, ou seja: “que os programas de educacdo a
distancia para a formacao de professores deverdo, sempre que possivel, ser suplementares
e antecedidos pela formacdo inicial presencial, além de estar vinculados a instituicdes que

tenham experiéncia comprovada em formacéo inicial de professores e no uso de novas
tecnologias de comunicacéo e informacgdo” (Doc. XI Encontro, p. )

A Educacéo a Distancia requer uma infra-estrutura tecnolégica adequada, além de
profissionais com formacdo pedagdgica capazes de lidar com os recursos e ferramentas
tecnoldgicas. Isto significa que a adocdo de uma politica que incentive a EAD requer
grande investimento, seja em relacdo a formacéo docente, seja no tocante aos equipamentos
e materiais.

A maioria dos cursos de formacdo na modalidade EAD, no Brasil, contraria todos
esses requisitos e se apresenta como uma forma de aligeirar e baratear a formacdo. A
educacdo a distancia, no Brasil, por isso mesmo, tende a ser pensada mais como uma
politica compensatdria que visa a suprir a auséncia de oferta de cursos regulares a uma
determinada clientela, sendo dirigida a segmentos populacionais historicamente j& afastados
da rede publica de educacao superior.

Considerando que, no atual governo, o Ministério de Educacao anuncia a ampliagdo
do acesso ao ensino superior mediante, também, a EAD, é oportuno resgatar a proposta da
ANFOPE apresentada em 2000, quanto a criacdo de um ndcleo de estudo de EAD em
ambito nacional. Nesse sentido, os educadores reunidos no XII ENCONTRO
NACIONAL DA ANFOPE, consideram pertinente a proposta apresentada no V CONED,
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na mesa que discutiu o tema de educacéo a distancia, em se constituir um forum em defesa
de uma EAD democrética. Este forum na ANFOPE sera o espaco propicio a divulgacao,
acompanhamento e avaliacdo das experiéncias em andamento nas diferentes IES e nos
varios estados e que permitiria debater e aprofundar questdes tedricas e metodoldgicas que
Ihes séo atinentes.

A posse desses dados garantira uma anélise mais apurada das diversas experiéncias
de operacionalizagdo de EAD, bem como da politica governamental na area. Além disso,
no momento atual, € necessario conhecer as propostas que estdo em elaboracdo no
Ministério da Ciéncia e da Tecnologia, de onde tém partido propostas de formacdo de
professores na modalidade a distancia.

A ANFOPE acompanha as iniciativas do MEC, em articulagdo com as Secretaria de
Educacao estaduais/municipais, que visam enfrentar a questdo do déficit de professores sem
formacdo adequada e em relacdo a formacdo dos professores leigos. Entende que a
tendéncia dessas politicas é a de assumir um carater permanente, 0 que evidenciaria uma
dupla distor¢do: de um lado, negaria o direito ao professor de efetivar sua formagdo no
ambito universitario, e de outro lado, desvia esforcos das secretarias de outras areas de sua
responsabilidade, sem que disponha de ambiente cultural para tal. Mais uma vez, reitera o
seu posicionamento no sentido do estabelecimento de uma politica que favorega a melhoria
qualitativa do ensino superior.

A ANFOPE, no seu XII Encontro Nacional, enfatiza seus principios historicamente
construidos e os reafirma como eixos de toda e qualquer construcdo-analise de projetos

politicos de formac&o de profissionais de educacao, inclusive dos atos legais do governo.
i - QUESTC)ES ORGANIZATIVAS

1. A regulamentacéo das profissdes no campo da educacgao

Historicamente, a discussdo sobre a regulamentagéo das profissdes no campo da
educacdo inseria-se, em fins da decada de 70 e durante parte da década de 80, como uma
forma de resisténcia as politicas educacionais do regime ditatorial que fragmentando o

trabalho pedagdgico, seguindo a ldgica da divisdo social do trabalho, criaram a figura dos
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especialistas de educacdo. Naquele momento, surgiam as associacdes de professores,
orientadores e supervisores educacionais, em ambito nacional e estadual, que se
contrapunham a uma visdo reducionista dessas fungdes, inclusive ja apontando a docéncia
como base da formacgdo dos especialistas. Nesse contexto, a luta pela regulamentacdo da
profissdo configurava-se como uma luta pela profissionalizagdo e valorizacdo do
magistério. Na virada da década de 80 para 90, 0 movimento docente organizado opta por,
abandonando a fragmentagdo da categoria que sucederia a regulamentacéo das profissoes,
unificar suas entidades, em nivel nacional e estaduais, fortalecendo a luta dos profissionais
de educacdo em prol da qualidade do ensino e da melhoria das condicdes de trabalho. Essa
luta ndo € exclusiva da ANFOPE e, portanto, é constante a busca do dialogo com as demais
entidades do magistério — académicas, sindicais e estudantis — na construgdo de um projeto
coletivo de educacéo, configurado pelo projeto de LDB da sociedade brasileira e do Plano
Nacional de Educacdo, elaborado pelas entidades organizadas da sociedade civil.

A aprovacdo da LDB, em dezembro de 1996, e a revogacdo da Portaria 399/89, que
regulamentava o registro profissional obrigou, no entanto, a retomada da discusséo sobre a
regulamentacdo da profissdo dos profissionais da educacdo. A exigéncia, posta pela LDB,
de criacdo de um orgdo regulamentador da profissdo docente, imprime outro carater a
discussdo, provocando, inicialmente, encaminhamentos equivocados devido a confuséo
advinda da vinculagdo da discussdo da regulamentacdo da profissdo a da criacdo dos
Conselhos, e desta ao processo de profissionalizacdo e valorizacao da categoria.

Como relata o Documento Final do X Encontro Nacional da ANFOPE (p.40) a
alusdo a criacdo de um Conselho ou Ordem de Professores aparece nos documentos da
ANFOPE desde 90, vinculada a possibilidade/necessidade de fiscaliza¢cdo da formacao de
professores nas instituicbes formadoras, ainda durante as discussdes da LDB. Essa
discussao situava-se, a época, na luta mais ampla pela melhoria da formacéao de professores
e das condicdes de trabalho.

No entanto, setores conservadores no campo da pedagogia, encaminharam ao
Congresso Nacional o Projeto de Lei 4746, de 1998, que dispde sobre a regulamentacdo da
profisséo de pedagogo, atropelando o processo de discusséo e evidenciando as contradi¢oes
das propostas de regulamentacdo profissional e da criagdo de Conselhos regulamentadores

das profissoes.
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Em 1998, no Il Seminario Nacional da ANFOPE, foi organizada uma mesa para
discutir a tematica da regulamentacdo da profissao de pedagogo. Naquele momento, a partir
da preocupagdo com uma possivel desregulamentacdo das profissdes, e com o vazio que se
criava a partir da LDB para os registros profissionais até entdo existentes, destacaram-se
alguns pontos para discussao, depois retomados em 2000, no X Encontro Nacional. Dentre
esses pontos citamos a construcdo de um Codigo de Etica e de uma concepgdo democratica
de Conselho dos Profissionais de Educacdo, bem como da delimitacdo da area de
abrangéncia do futuro Conselho, sem descuidar da unificacdo da luta entre as entidades
representativas, sindicais, cientificas e culturais da categoria.

Durante o X Encontro, no entanto, como assinala seu Documento Final,
“evidenciaram-se as contradicdes presentes em nossas discussfes e na proposta de
regulamentacdo em curso” (p.41), principalmente, a partir das contribuicdes do CNTE e do
ANDES-SN, cujos argumentos contrarios a regulamentacdo da profissdo e a criacdo dos
Conselhos encontram eco na ANFOPE. Apesar de ndo considerar a questdo fechada
naquele momento, a ANFOPE entendeu, no entanto, que a “desvalorizac¢ao profissional nao
se equaciona burocraticamente” (p.42)

Os principais argumentos contrarios apresentados no X Encontro Nacional referiam-
se ao carater cartorial e burocratico dos Conselhos, a decorrente “desregulamentacio e
flexibilizac&o das relagdes de trabalho, aliado ao risco de aprofundar a auséncia do controle
publico e propiciar a terceirizacdo do trabalho docente” (p. 41). O X Encontro aprovou
uma mocdao contraria a aprovacao do substitutivo e da lei de regulamentacdo do pedagogo
(Lei 4748/98) por considera-lo divisionista, visto que a ANFOPE defende a unificacdo da
formacao dos profissionais da educacao e também de sua profissionalizacao.

Seguindo a mesma logica fragmentadora do Projeto de Lei N° 4748, esta em curso o
Projeto de Lei N° 4412 de 2001, que pretende regulamentar o exercicio da profissdo de
Supervisor Educacional. A esse projeto a ANFOPE também se opde.

N&o podemos confundir a regulamentacdo da profissio com o processo de
profissionalizacdo do magistério, que apresenta estreita relagdo com a busca de dignidade
profissional e de melhoria da qualidade da educacdo. Sem ddvida, os salarios e as
condicGes de trabalho dos profissionais de educagéo estdo, ha muito tempo, aviltados, fruto

de uma politica educacional descomprometida com os interesses da populacéo e distante de
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suas reais necessidades. No entanto, consideramos que a regulamentacdo nao representara
uma solucéo para tais problemas.

A criacdo de Conselhos profissionais € uma estratégia equivocada que aponta para o
passado, para as medievais corporacGes de oficio, e ndo atende a demanda atual da
categoria e a sua luta em prol de uma organizacdo democratica. As corporacdes constituem-
se, enquanto associa¢Oes profissionais de participagdo compulsoria, fechadas em si
mesmas, com caracteristicas paraestatais e tém o poder de ignorar a legitimidade e
legalidade de orgdos educacionais formadores dos respectivos profissionais. Hoje, ja
possuimos um acumulo de discussdes sobre o tema, com contribuicdes de trabalhos
académicos advindo da Sociologia das profissdes, que demonstram 0 equivoco das
propostas de regulamentagdo profissional que, inclusive, ferem a autonomia universitaria,
visto que os Conselhos detém o “poder de desconhecer os diplomas emitidos pelas
Faculdades de Educacdo, impedindo o exercicio de atividades auto-definidas como
privativas de Pedagogos ou de Profissionais de Educagdo” (Rodrigues, 2002, p. 5).

A discussdo sobre a regulamentacdo das profissdes e da criacdo dos respectivos
conselhos profissionais foi enriquecida, ndo somente com fortes argumentos, mas, com 0s
recentes escandalos envolvendo Conselhos Profissionais, mais especificamente, do recém
criado Conselho Federal de Educacdo Fisica, que ja suscitou a organizacdo de um
Movimento Nacional contra a Regulamentacdo da Profissdo de Educagdo Fisica. As
dendncias que atingiram o Conselho Nacional de Enfermagem também ampliam os
aspectos contraditérios e negativos da criacdo dos conselhos, inclusive, a possibilidade
destes servirem a interesses escusos de grupos que ndo sao representativos da categoria.

A regulamentacdo da profissdo, ademais, pode restringir o exercicio profissional,
ferindo as liberdades individuais, como, por exemplo, impedindo a inscri¢do em concursos
publicos de profissionais ndo registrados em conselhos, como o que vem ocorrendo com
Psicdlogos, Fonoaudiélogos, Médicos etc.

Alem disso, a instituicdo de Conselhos profissionais:

jogaria fora toda a experiéncia historicamente acumulada na busca de uma
base comum nacional - capitaneada pela ANFOPE - para a formacgdo dos

educadores brasileiros, assim como todas as importantes e multiplas
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experiéncias de formacdo profissional realizadas em faculdades de educacéao
em diversas regides brasileiras Isto poderd significar na prética, a instituicdo
de outras formas de verificacdo da proficiéncia profissional e ética ( mais um
Provao), que teria o poder paraestatal de impedir a acdo profissional dos

diplomados pelas faculdades de educacdo (Rodrigues, 2002, p. 5).

Um dos argumentos dos defensores da constituicdo dos conselhos de Pedagogia, ou
de profissionais da educacéo, parte do pressuposto de que estas profissdes ndo possuem um
orgao fiscalizador. Tal argumento ndo procede, pois o controle do exercicio profissional
deve se dar através de um controle social que envolve os pares, a comunidade escolar ou
universitaria, os alunos e suas familias, as entidades representativas, e 0s érgdos publicos
que ja exercem essa funcdo. Argumenta-se também que a profissdo ndo € regulamentada, o
que, de fato, ndo condiz com a realidade, visto que a mesma é alvo de uma formacéo
especifica e para exercé-la sdo realizados concursos ou contratagdes regidos por leis
especificas e alvo de uma série de regulamentacdes. Isto, de fato, ndo condiz com a
realidade. Com efeito, desde sua recriacdo o Conselho Nacional de Educacdo vem baixando
inimeras regulamentacGes sobre a formacdo e, conseqglientemente, sobre a profissao
docente.

E necessario apontar na direcdo da reconfiguragdo do Conselho Nacional de
Educacdo e demais conselhos estaduais e municipais, no sentido de sua autonomia,
inclusive financeira, frente ao governo, conforme defendida pela LDB da sociedade civil.

A ANFOPE contrapde-se radicalmente a qualquer investimento legislativo que
fragilize e fragmente o campo educacional. Nesse sentido, a ANFOPE solicita a retirada
definitiva dos Projetos de Lei N° 4746 de 1998 e 0 de N° 4412 de 2001, e dos demais
projetos em curso referentes ao campo da educacao, visto que eles contrariam os principios
da entidade, a autonomia universitaria e a livre associacdo dos profissionais da educacao, e
apontam para a fragmentacdo da categoria, aléem de aumentar os riscos de corporativismo.

E necessario, portanto, que acompanhemos também o encaminhamento das
discussdes, em curso no CNE, desde 2003, sobre carga horaria dos cursos de graduacgdo e a
transferéncia do controle do exercicio da profissdo para as corporagfes/ conselhos

profissionais.
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Entendemos que, ainda que o Decreto 1403/03 que instituia o Exame de
Certificacdo tenha sido suspenso em sua aplicacdo, esta € uma iniciativa de politica
contemplada na Resolugéo 01/2003 que instituiu as Diretrizes Curriculares para os Cursos

de Formacéo de Professores da Educacédo Basica, tendo, portanto, forca legal.

2. Encaminhamentos do X1l Encontro Nacional

e Reafirmar o carater de referéncia propositiva da ANFOPE em relagcdo as
politicas de formacdo e estabelecer acBes que propiciem a inovacéo e a
superacdo dos limites definidos nas Diretrizes Curriculares para 0s cursos

relacionados com a Formacao dos Profissionais da Educacao.

e Encaminhar acGes de mobilizacdo e participacdo nas instancias deliberativas
que compdem as Instituicdes de Ensino Superior (Conselhos, Féruns,
Departamentos) e Conselhos de ambito Nacional, Estadual e Municipal de

Educacao.

e Fomentar a criacdo de grupos de pesquisa, linhas de discussdo e estudos

tematicos sobre a formacao de professores na IES.

e Melhorar a sisteméatica de comunicacdo e discussdo dos membros da
ANFOPE e das instituicdes vinculadas com a formagdo de professores

(criacdo de redes de discussao).

e A ANFOPE, junto com a ANDES-SN, CNTE e demais entidades vinculadas
ao campo educacional deve empreender uma campanha contra a
regulamentacdo da Profissdo de Pedagogo, buscando uma articulagdo como

0S movimentos contra a regulamentacéo de outras areas.

e Promover um forum de debate permanente sobre Educacdo a Distancia, de

modo a defender seu carater publico e democratico, divulgando, analisando,
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acompanhando e avaliando as experiéncias em andamento nas diferentes
IES e nos varios estados, com vistas a favorecer o debate das questdes
tedricas, metodoldgicas e politicas que Ihes sdo atinentes.

Os participantes deste XII Encontro firmam explicitamente a necessidade de
retomar e reforcar as representacOes estaduais e regionais da entidade, ampliando a
discussdo e socializando as experiéncias de formagdo que vém sendo construidas em cada
municipio e cada estado de nosso pais.

Somente com essa amplitude e a radicalidade na defesa de nossos principios de
formacdo e de politicas de valorizacdo do magistério poderemos contribuir para a
construcdo e solidificacdo de propostas e projetos de formacdo que atendam as

necessidades postas pela atualidade.

Brasilia, agosto de 2004
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MOCOES
Os participantes do XII ENCONTRO NACIONAL DA ANFOPE, analisando a proposta de
Diretrizes Curriculares para o Ensino de Graduacdo em Economia Domestica, e
considerando:
1. que o curso enquadra-se na area de Ciéncias Bioldgicas e de Saude;
2. que a formacdo dos profissionais de Economia Domeéstica ndo lhes permite atuar na
formacéo de Professores de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio
3. que as legislagbes do MEC ora vigentes ndo dao suporte legal para tal;
4. que a legislacdo especifica que regulamenta a profissdo de Economista Doméstico
também ndo o permite,
vém manifestar a SESU/MEC repudio a inclusdo, na proposta de Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Graduagdo em Economia Doméstica elaborada pela Comissao
de Especialistas de Ensino de Economia Doméstica da habilitacdo para formacdo de
professores para Educacédo Infantil.
Mocdo a ser encaminhada para SESU, CNE/CEB, com cépia para UFFRJ, UFV, ESALQ
(Piracicaba), SEB/MEC e INEP — Comisséo de Avaliagdo das Condicdes de Ensino

Os participantes do XII ENCONTRO NACIONAL DA ANFOPE vém manifestar-se
ferreamente contrarios a utilizagdo do nome PEDAGOGIA pelos cursos Normais
Superiores conforme proposta de Minuta de Resolucdo em estudo no CNE, por considerar
que o curso de Pedagogia diferencia-se do Curso Normal Superior, por ndo ser um curso de

formacéo técnico-profissional.

VOTO DE LOUVOR

O Conselho Fiscal da Diretoria 2002-2004, encaminharam voto de louvor aprovado na
Plenéria Final do XII Encontro, nos termos que segue:

" voto de louvor a Diretoria que hoje encerra seu mandato pela forma como conduziu as
lutas em defesa da formacéo dos Profissionais para uma Educacdo nacional com qualidade

social".

Brasilia/DF, em 13 de agosto de 2004.
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