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INTRODUCAO

A ANFOPE, entidade de carater politico-académico, vem
desenvolvendo, desde a década de 1970, uma atuacao fundamental no debate
e analise das politicas publicas no campo da formacdo dos profissionais da
educacao.

Em sua origem foi Comité Nacional Pré-Formacdo do Educador,
instalado em 2/04/1980, durante a 12 Conferéncia Brasileira de Educacgéo (CBE)
na PUC/SP. Depois, configurou-se como Comissédo Nacional de Reformulacdo
dos Cursos de Formacdo do Educador (CONARCFE, Belo Horizonte,
25/11/1983). A CONARCFE foi transformada em Anfope, em 26/07/1990, na
oportunidade do V Encontro Nacional (Belo Horizonte/MG) (ANFOPE, 2012)

Desde entdo a entidade, em seus Encontros Nacionais a cada dois anos,
traz para o Documento Gerador e para o debate nos grupos, 0s principios gerais
do movimento, com 0 objetivo de socializa-los com o0s novos associados e
atualizar seus fundamentos orientadores da formacdo dos profissionais da
educacao.

Em cada um desses Encontros os educadores reunidos em torno da
ANFOPE vém reafirmando a base comum nacional e a importancia de inserir a
tematica da formacdo do educador no quadro de uma politica nacional de
formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo, que contemple a
formacdo inicial e continuada, condices de trabalho dignas, carreira e salario
justo como condicdes da melhoria da qualidade social da educacéo basica. Essa
luta vincula-se a defesa da profissionalizacdo do magistério, combatendo a ideia
de flexibilizacdo da profissdo que se materializa em propostas como o Exame
Nacional de Ingresso e de certificacdo docente! extensiva a qualquer profissional
bacharel em outras areas de formacdao.

Na trajetoria da entidade, diferentes formas de articulagdo com as
demais entidades do campo educacional foram se desenvolvendo, desde a
realizagdo de Seminarios Nacionais sobre Formacgdo dos Profissionais da

Educacéo, em articulagdo com o Forum de Diretores das Faculdades/Centros de

1 Ver a esse respeito, Boletim IPEA Radar, N° 32, Edicdo Especial Formacao Profissional e Mercado de
Trabalho http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=22273 <acesso
em 20.10.2014>
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Educacdo das Universidades Publicas Brasileiras — FORUMDIR — e também
com as demais entidades da area educacional — ANPEd, CEDES e ANPAE. Tais
Seminarios Nacionais, até o0 momento em numero de 10 (ANFOPE, 2012), tém
sido uma forma de organizacdo bastante positiva e uma resposta politica do
movimento as questfes emergentes que requerem posicionamento coletivo e
visam a garantir que o0s principios gerais construidos e defendidos pelo
movimento, para a formacéo, socializem-se e efetivem-se.

A entidade vem se afirmando e consolidando-se em nivel nacional pela
construgcdo coletiva de um referencial para as propostas de formacédo dos
profissionais da educacao e pela andlise critica das politicas de formacéo,
atuando em espacos politico-organizativos e espacos institucionais na defesa
dos principios historicamente construidos.

No campo politico-organizativo, em conjunto com as entidades nacionais
do campo educacional, tem buscado aprofundar aspectos especificos em
relacdo a tematica da formacdo e da profissionalizagdo do magistério,
articulando-se as Iutas mais gerais dos educadores brasileiros, mais
recentemente, na CONEB (2008), na CONAE (2010) e no processo de discusséo
e aprovacao, pelo Congresso Nacional, do Plano Nacional de Educac¢éao 2014-
2024.

Desde 2010, a partir da | CONAE, integra, como suplente das Entidades
de Estudos e Pesquisas em Educacédo, o FNE - Forum Nacional de Educacéo —
cuja titularidade é da ANPEd. A partir da Il CONAE, a realizar-se de 19 a 23 de
novembro do corrente ano, no entanto, passara a constituir-se, em conjunto com
a ANPAE, como representante das “entidades com atuacdo na politica de
gestdo e formacao dos profissionais da educacgao”, conforme estabelece o
Regimento Interno do Forum Nacional de Educagéo, aprovado em julho/2014.

Mais recentemente, vem intensificando os vinculos com as entidades
académicas, sindicais e organizativas do campo educacional, presentes no
Férum Nacional de Educacéo, que se organizam na Plenéria de Educacédo?. A

deciséo pela suspensao/adiamento da Il CONAE de fevereiro para novembro,

2 Compdem a Plenéria de Educagéo as entidades: Anfope ,Anpae, Anped, Campanha Nacional
pelo Direito a Educacéo, Cedes,CNTE, Contee,Contag,CTB,CUT,Forumdir,Féruns de EJA do
Brasil, Proifes, Ubes, UBM,UNE e MIEIB. Manifesto “A educagcdo tem que ser compromisso
prioritario”
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tomada de forma unilateral, pelo MEC, evidenciou as debilidades da atual
estrutura e forma de funcionamento do FNE3, demandando das entidades o
enfrentamento da discusséo sobre o carater do Forum Nacional de Educacéo,
sua composicao e atribuicbes. A atuacao da Plenaria, no entanto, ultrapassou a
mera discusséo sobre o FNE, trazendo & pauta do debate eleitoral as demandas
dos educadores e suas entidades, com o Manifesto “A educag¢do tem que ser
compromisso prioritario” entregue a todos os presidenciaveis. Em relacao ao
FNE, a reivindicacao dos educadores expressa no Manifesto € clara: “assegurar
autonomia politica, orcamentaria e organizativa do Forum Nacional de Educacéo
e dos foruns estaduais, municipais e distrital, para que seja levado a cabo de
forma independente o acompanhamento continuo e propositivo da implantacao
das metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagéo.”

Ampliando sua relagdo com as entidades do campo educacional, a
ANFOPE participou, a convite da Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo,
do Comité Técnico da Semana de Ac¢do Mundial. A Semana, que acontece
anualmente em mais de 100 paises, focou, em 2013, o tema da valorizacédo dos
profissionais da educacdo, com ampla discussdo em todos os estados, dos
materiais de cada entidade e dos debates sobre as politicas de formacéo.

No ambito dos espacos institucionais, vem participando nos ultimos
anos, de varios espacos instituidos para a construcéo/definicao de politicas para
a formacao de professores para a educacao basica, dentre 0s quais destacamos:

1. Representacdo nos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a
Formacao Docente, constituidos pelo Decreto 6.755, de 2009, que instituiu a
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacao
Bésica, contribuindo para a construgédo coletiva das politicas de formacdo em
cada Estado. Embrido do que podera vir a ser o subsistema nacional de
formacéao e valorizacéo dos profissionais da educacéo, os FOruns cumprem um
dos principais anseios da entidade em suas lutas pela politica global de
formacao do profissional da educacéao, que implica:

a) uma acédo conjunta entre agéncias que formam e agéncias que
contratam de maneira a rever a formacao basica, assegurando condi¢fes dignas

de trabalho e formacao continuada;

3 http://blogdaanfope.org/2014/01/28/0-adiamento-da-ii-conae-e-a-gestao-democratica-da-
educacao-nacional/
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b) a reviséo das estruturas das agéncias formadoras do profissional
da educacdo experienciando novas formas de organizar a formacdo do
educador; e

Cc) o estabelecimento de uma integracdo permanente entre as
instituicdes de formacéao do profissional da educacéo e as entidades organizadas
dos trabalhadores da educacdo e demais entidades da area educacional.
(ANFOPE, 1992)

Junto com os representantes da ANFOPE nesses Foéruns, a entidade
vem desenvolvendo pesquisa em rede com pesquisadores pertencentes ao
Nucleo de Pesquisa da Anfope (Nupanfope): o “Observatério de Formagédo e
Valorizagcdo Docente: configuracdes e impactos da implementacdo dos Foruns
Permanentes de Apoio a Formagdo do Magistério”. Esta pesquisa, também
vincula-se ao Grupo de Pesquisa “Politicas Educacionais e Gestao
Escolar’/CNPq e tem por objetivo analisar “as configuracdes e os impactos dos
programas emergenciais de formacao inicial e continuada e de valorizacao de
professores da educacdo béasica desenvolvidos, conforme planos estratégicos
formulados pelos Féruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacéo Docente
(FPAFD) de cada Estado de Federacao e do Distrito Federal” (ANFOPE, 2012).
A primeira etapa ja foi concluida. No momento atual estd em desenvolvimento a
segunda que objetiva 0 acompanhamento dos egressos dos cursos presenciais
de Primeira e Segunda Licenciaturas e Formacdo Pedagdgica
(complementacédo), em 2013. O propoésito deste acompanhamento € constatar
0s impactos da formacao na vida pessoal e profissional do professor/cursista,
hoje professor/licenciado e as mudangas ocorridas em sua pratica pedagoégica
no interior da escola de educacéo basica em que atua.

2. Grupo de Trabalho sobre Avaliacdo da Educacéao Infantil, no
ambito do INEP, aprofundando a discussdo do Documento “EDUCACAO
INFANTIL: Subsidios para constru¢cdo de uma sistematica de avaliagao”,
produzido pelo Grupo de Trabalho instituido pela Portaria nimero 1.147/2011,
do Ministério da Educacéao.

3. Comité Gestor da Prova Nacional de Concurso para o Ingresso
na Carreira Docente, em conjunto com as demais entidades da area,

demandando questbes importantes a serem reafirmadas nas Matrizes de
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Referéncia, como a concepgédo de docéncia anunciada pelas entidades, a
concepcao da pesquisa como articuladora do trabalho pedagdgico, de maneira
a explicitar com maior clareza que o rigor conferido a Prova Nacional de
Concurso seja em nivel superior (ANFOPE 2012).

4. Conselho Técnico Cientifico da Educacao Basica da CAPES, no
qual participam ANPEd, CEDES, ANPAE, CNTE e Forumdir. Neste espago séo
travados os principais embates quanto as politicas de formacédo inicial e
continuada de professores. Como instancia de um espaco destinado as politicas
de P6s-Graduacdo, o CTC da EB, criado em 2008, vem se dedicando a
referendar as politicas tracadas pelo CTC/Capes/Ensino Superior e, nem sempre
€ ouvido na definicdo de politicas de formacéo inicial e continuada para
professores da educacdo basica, como € o caso dos cinco mestrados
profissionais a distancia, criados até o momento, e a oferta de cursos de primeira
licenciatura a distancia, no ambito do PARFOR, ambos os programas sob
responsabilidade da Diretoria de Educacéo a Distancia. Conforme avaliamos em
2012, a auséncia de trabalho conjunto com outros 6rgédos do MEC, como SEB,
SESU, com o CNE, o FNE e o INEP, reforca a fragmentacédo da formulacédo de
politicas de formacdo de professores. A Anfope entende que compete ao
CTC/CAPES-EB formular politicas de formacdo de professores, bem como
propor ao MEC a criacdo de programas para a avaliacdo dessas politicas.
(ANFOPE, 2012)

Nos ultimos anos, a ANFOPE desempenhou papel decisivo nos debates
sobre o Plano Nacional de Educacédo, o Subsistema Nacional de Formacao e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, o Sistema Nacional de Educacéo,
os Foruns Permanentes de Apoio a Formagdo Docente, a Prova Nacional de
Concurso para o Ingresso na Carreira Docente, a regulamentacao da profissdo

do Pedagogo*, a avaliacdo da Educacdo Infantil e, mais recentemente, os

4 Cf. ANFOPE Documento Final XVI Encontro Nacional com a posicdo final da ANFOPE “A
Anfope entende que a profissao ja esta regulamentada nas leis educacionais, sendo o controle
do exercicio da profissao realizado pelos 6rgaos publicos encarregados da area de educacao
em ambito municipal, estadual e federal. Assim, a profissdo e o exercicio profissional do
pedagogo estdo amplamente regulamentados pelas normas educacionais. Ademais, ha a
organizacdo sindical da categoria que promove o debate e lutas no processo de
profissionalizagdo, sendo assim dispensada a criacdo de novos 6rgaos e instancias para esta
finalidade, inclusive pelo risco de burocratizacdo e corporativismo dai decorrentes. Com base
nesses argumentos, a Anfope se posiciona contraria a criacdo do Conselho Federal de
Pedagogia proposta pelo Projeto de Lei n°® 2.508/2007.”
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debates sobre a Base Nacional Comum para a Educacdo Basica, a Regulagéo
da Educacédo a Distancia e da P6s-Graduacgédo Lato Sensu.

O reconhecimento do papel e da importancia da entidade pela
comunidade académica demanda de todos nds um olhar especial para as formas
organizativas das IES no tocante as licenciaturas e ao projeto pedagdgico
institucional das instituicdes formadoras. Exemplo desse reconhecimento e dos
desafios que nos sdo colocados é o convite feito a ANFOPE para compor a
Coordenadoria das Licenciaturas da UFRGS, que introduziu em seu regimento
a representacdo das entidades cientificas relacionadas a formagédo de
Profissionais da educac¢éo do Rio Grande do Sul, e respectiva supléncia.

No campo da investigacdo a Entidade tem em andamento duas
pesquisas desenvolvidas em rede com pesquisadores pertencentes ao Nucleo
de Pesquisa da Anfope (Nupanfope). Uma € o Observatério de Formacédo e
Valorizacdo Docente: configuracdes e impactos da implementacdo dos Foruns
Permanentes de Apoio a Formacgao do Magistério (FPAFD), que se encontra em
fase bastante avancada; pois foi concluida sua primeira etapa, cujo relatorio final
apresentado ao CNPQ esta disponivel no site
http://www.gppege.org.br/home/index.asp (link Anfope).

Uma breve sintese dos seus resultados traz como evidéncia permanente
a participacdo da Anfope em 24 FPAFD (23 estaduais e um distrital); a analise
de 290 atas das reunifes dos Foruns, que consistem em rica fonte de pesquisa
para identificar os avancos do processo formativo de professores/cursistas nos
cursos emergenciais presenciais do Plano Nacional de Formacdo dos
Professores da Educacdo Basica (PARFOR), assim como as vicissitudes
enfrentadas na operacionalizacdo do desse ousado Plano. Um significativo
procedimento de pesquisa é a observacdo participante realizada pelos
representantes nesses FoOruns, o que permite verificar, entre outros aspectos,
como se efetiva o regime de colaboracao entre os entes federados neste espaco
plural e democratico.

Outra investigacdo em andamento é “Formagdo do professor,
pesquisador e gestor educacional apés as DCN-Pedagogia®: uma andlise dos
cursos das universidades publicas”. (ANFOPE, 2012, p. 36-40.) O seu

5 Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura plena.
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desenvolvimento em 2013 requereu ampliar a amostra, sendo incluidas
universidades particulares. Existem resultados parciais da andlise dos projetos
politico-pedagodgicos de 54 universidades, sendo em sua grande maioria federais
e estaduais.

No periodo de 2013-2014, a ANFOPE participou ativamente dos Féruns
Estaduais de Educacéo, dividindo a representacao com as entidades de estudos
e pesquisa. Chegaremos a CONAE 2014 com a representacédo de 17 delegados
de 14 estados - Sdo Paulo, Amazonas, Para, Sergipe, Paraiba, Rio de Janeiro,
Parana, Rio Grande do Sul, Espirito Santo, Santa Catarina, Bahia, Acre, Mato
Grosso, Goias - e Distrito Federal. Participamos das Conferéncias municipais e
estaduais nesses estados, com grande dificuldade para as discussdes, pois as
Conferéncias se desenvolveram, com raras excec¢des, em apenas um dia.

A Il CONAE, realizada apos a aprovacao do PNE, ganha importancia
estratégica na conjuntura atual das politicas de formacéo, principalmente pelas
alteracdes introduzidas no texto final em relacdo a meritocracia, a revisédo
curricular dos cursos de formacdo dos profissionais da educacdo e a base
nacional comum curricular para a educacgéao basica.

A ANFOPE estara presente em 11 (onze) Coléquios, sendo em 8 (0ito)
como palestrante, e na coordenacao de 3 (trés) mesas.

Para a discussédo e andlise das questdes que fazem parte dos fins de

nossa entidade, o XVII Encontro Nacional da ANFOPE tragou como objetivos:

1. Aprofundar a andlise do desenvolvimento dos cursos de Pedagogia
e Licenciaturas no quadro das politicas atuais de formacao.

2. Recuperar as proposicOes sobre estrutura institucional para a
formacao de professores, principalmente em um contexto no qual
novas perspectivas e desenhos institucionais sado delineados para o
enfrentamento dos dilemas atuais dos cursos de formacédo de
professores - as licenciaturas e o curso de pedagogia.

3. Tracgar um plano de acdo com propostas para os Foruns Estaduais e
Municipais no processo de construcdo dos Planos Estaduais e
Municipais de Educacéo.

4. Posicionar-se frente a proposta de Base Nacional Comum Curricular
para a Educacdo Bésica, analisando 0os impactos na organizacéo
curricular dos cursos de formacdo de professores (nos termos
indicados pela Estratégia 15.6 do PNE).

E com grande alegria que realizaremos este XVII Encontro Nacional
juntamente com o 35° Encontro Nacional do FORUMDIR — F6rum de Diretores
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de Departamentos, Centros e Faculdades de Educacdo das Universidades
Publicas Brasileiras. Parceiros diretos em varias etapas de nossas lutas, os
Diretores de Faculdades de Educac&o, por meio do FORUMDIR, vém se
posicionando em defesa de politicas de formacdo de professores que se
aproximam da concepcéao defendida pela ANFOPE.

Neste momento em que debatemos as perspectivas para as politicas
publicas no campo da educacédo e os impactos na formacédo de professores,
consideramos fundamental contarmos com diretores de instituicdes formadoras,
que tém como responsabilidade institucional os cursos de formacé&o dos
profissionais da educagéao.

Em um quadro de valorizacéo profissional almejado, cabe ao Ministério
da Educacéo e as diferentes instancias no interior das IES, o fortalecimento das
Faculdades/Centros/Institutos/Departamento de Educag&o, para que, em
articulagdo com as demais unidades académicas de formacéo e referenciando-
se na producédo de conhecimento na area, participem ativamente na elaboracéo
dos Projetos Pedagdgicos dos cursos e programas de formacdo dos

profissionais da educagao.

| - Os principios da ANFOPE e a Base Comum Nacional na
formacé&o dos profissionais da educacao

Desde o 5° Encontro Nacional, realizado em 1990, a Anfope vem
promovendo seus Encontros Nacionais de dois em dois anos, chegando em
2014, ao seu XVII Encontro, na luta pelos seus principios, que foram se

configurando historicamente, e que estao aqui registrados:

1° a formacdo inicial, sempre presencial e em nivel superior, e a
continuada devem ser examinadas de forma contextualizada na
sociedade brasileira ainda marcada pela permanéncia de desigualdades
sociais;

2° a transformacdo do sistema educacional exige e pressupde sua
articulagdo com a mudanca estrutural e conjuntural visando a construcao
de uma sociedade democratica, mais justa e igualitaria;

3° a gestdo democratica da educacdo deve ser presente na escola e
demais instituicdes educativas, em todos os niveis, como parte integrante
da democratizacao da sociedade brasileira;

4° a autonomia universitaria como expressdo da afirmacgéo da liberdade
académica, cientifica e administrativa nos diversos espacos institucionais;
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5° a reformulacao dos cursos de formacéo de professores como processo
constante e continuo, proprio ao desenvolvimento dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e das demandas socioculturais;

6° a defesa da Universidade e suas Faculdades de Educacdo como locus
prioritério para a formacgéo dos profissionais da educacdo que atuam na
educacéo basica,

7° a superacdo do carater fragmentario e dicotdmico da formacédo do
pedagogo e dos demais licenciados, que se materializa na organizacéo
curricular, reafirmando a docéncia como a base da identidade de todos os
profissionais da educacéo;

8° a extin¢do gradativa da formacédo de professores em nivel médio.

9° a proposta da Base Comum Nacional como matriz para a formacéo de
todos os profissionais da educagéo (ANFOPE, 2012:13)

De todos estes principios, destacamos a concepcdo de base comum
nacional, construcéo historica que desde 1983, na origem do movimento, se
configura como diretriz orientadora dos cursos de formagao de professores com
0 propésito de definir, respeitada a autonomia das IES formadoras de
professores, “um corpo de conhecimento fundamental” (CONARCFE, 1983, p.4)
gue néo fosse traduzido como curriculo minimo para as licenciaturas.

Os Documentos Finais dos Encontros Nacionais de 1983 a 2012°
registram a historia do movimento pela reformulacdo dos cursos de formacéo e
pela politica nacional de formagéo e valorizagao profissional dos profissionais da
educacado basica. Neles podemos encontrar as lutas que, em cada momento
histdrico, os educadores brasileiros travaram, pela conquista de uma educacéao
publica, laica, gratuita e de elevada qualidade socialmente referenciada nas
necessidades e expectativas de formacgao das camadas populares.

No momento atual, de acirramento da disputa entre concepcdes de
sociedade e de embates entre projetos de educacdo e de formacdo de
professores que decorrem de concepc¢oes antagonicas de escola, educacao e
sociedade, é fundamental recuperarmos, na concepcdo de base comum
nacional construida historicamente pelo movimento, os elementos que podem
contribuir para enfrentarmos as discussdes que teremos que travar na

implementagdo de (novas) politicas de formacdo e do Plano Nacional de

6 Os Documentos podem ser encontrados no site da ANFOPE

http://anfope.com.br/documentos/documentos-de-entidades/documentos-oficiais-dos-

encontros-nacionais/ e também no site http://www.gppege.org.br/home/index.asp (link Anfope).
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Educacdo, bem como nos Planos Estaduais e Municipais de Educacdo em
construcao pelos estados e municipios.

E preciso destacar que a concepcdo de Base Comum Nacional,
representa a ruptura com a ideia de curriculo minimo que predominou na
organizacdo dos cursos de graduacdo, ao mesmo tempo que contribui para a
definicdo de eixos norteadores quanto a organizagdo do percurso de formacao,
reafirmando a necessidade de se ter o trabalho docente como base e referéncia
na formacéo de todo e qualquer professor.

A concepgcdo de Base Comum Nacional contribui ainda para o
reconhecimento social dos profissionais da educacdo, assim como para
expressar a luta dos educadores contra a desvalorizacdo da profissdo. Traz em
seu interior uma concepc¢ao critica dessa formacéo, requerendo para sua
objetivacdo a construcdo de uma politica, no ambito institucional de cada
instituicdo formadora, vinculada organicamente aos Sistemas Publicos de
Ensino, consolidando uma Politica Nacional de Formacdo e Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo, na perspectiva de construcdo do subsistema
nacional de formacéao e valorizacdo dos profissionais da educac¢éo basica, como
vem sendo pautado pela entidade nos ultimos Encontros Nacionais (ANFOPE,
2004-2012).

A Base Comum Nacional constitui-se em um conjunto de eixos
norteadores da organizacao curricular, entendidos como principios orientadores
das condicbes de formacdo que deveriam estar presentes nos processos
formativos, tendo em vista as seguintes diretrizes curriculares norteadoras dos
cursos de formacéo.

- soélida formacéo tedrica e interdisciplinar sobre o fenémeno
educacional e seus fundamentos historicos, politicos e sociais, bem como
o dominio dos conteudos da educacéo basica, de modo a criar condi¢des
para o exercicio da andlise critica da sociedade brasileira e da realidade
educacional e o pleno desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes
da educacéo basica,;

- unidade teoria-pratica atravessando todo 0 curso e ndo apenas a pratica
de ensino e os estagios supervisionados, de modo a garantir o trabalho

como principio educativo na formacao profissional;
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- trabalho coletivo e interdisciplinar como eixo norteador do trabalho
docente;

- compromisso social, politico e ético do educador com um projeto
emancipador e transformador das relagdes sociais excludentes e com o
processo de formacéao profissional, com fundamento na concepg¢ao socio-
histérica de educador, estimulando a analise politica da educacao e das
lutas historicas desses profissionais, articuladas com o0os movimentos
sociais;

- gestdo democrética entendida como superacdo do conhecimento de
administracdo enquanto técnica e compreendida como manifestacdo do
significado social das relacdes de poder reproduzidas no cotidiano escolar;
- incorporacdo da concepcao de formacdo continuada visando ao
aprimoramento do desempenho profissional aliado ao atendimento das
demandas coletivas da escola;

- avaliacdo permanente dos cursos de formacado dos profissionais da
educacao, como responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz do projeto

politico-pedagdgico de cada curso/institui¢ao.

Reafirmamos, neste encontro, o entendimento de que a base comum
nacional construida pela entidade propicia as condicbes para que 0s
profissionais da educacdo tenham, em todos os Cursos, uma formacgao que
lhes propicie as condi¢des de autonomia intelectual para o exercicio do trabalho
educativo, em articulacdo com o projeto politico-pedagdgico da escola.

Tais principios orientadores da concepcdo de base comum nacional
para a formacao dos profissionais da educacéo, construida pela nossa entidade,
fundamenta-se na perspectiva de uma compreensdo socio-historica da
educacao, e constituem importante referencia para uma politica organica -de
formacdo de educadores, que enfatize a indissociabilidade entre ensino-
pesquisa e extensdo na estruturacdo dos cursos de formacgédo, rejeitando,
portanto a criagcdo de estruturas formativas que ndo contemplem as trés
dimensdes do trabalho docente universitario.

A solida formacdo tedrica defendida pela entidade se contrapde aos
processos de desqualificacdo da profissao decorrentes do aligeiramento da

formacdo e do estreitamento curricular que vem sendo defendido mais
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recentemente em diversos Conselhos Estaduais de Educacgéo, para 0s cursos
de licenciaturas e pedagogia.

Assim entendida, a concepcdo de Base Comum Nacional ndo € uma
ideia acabada, pronta. O aprofundamento do debate sobre os elementos que a
compdem deve se constituir em tarefa permanente e de carater coletivo a ser
abracado pela associagdo, realizando a andlise critica da educacdo e da
formacdo dos quadros do magistério, que em cada época historica adquire
diferentes e multiplos contornos, evidenciando, assim, o carater socio-historico
da educacéo e da formacao do educador.

No sentido politico, a ideia de base comum nacional tem por objetivo
servir de “instrumento de luta e resisténcia contra a degradagao da profissao do
magistério, permitindo a organizacdo e reivindicacdo de politicas de
profissionalizacdo que garantissem a igualdade de condigbes de formagéo” e a
valorizacéo social do educador (ANFOPE, 2000, p.9).

Vinculado a este objetivo esta, ainda, o de que a base comum nacional
podera servir de sentido tedrico, como principio orientador dos curriculos dos
cursos de formacéo de educadores, opondo-se ao modelo de “curriculo minimo”
Ao longo das discussdes, consensuou-se que a base comum nacional “teria
como funcao servir de ‘ponto de referéncia para a articulacao curricular de cada
instituicdo formadora do profissional da educacgao’ [...] e a sua concretizagao dar-
se-ia por eixos articuladores” (CONARCFE, 1990, p.5).

E necessario articular diferentes acées combativas no atual momento,
producao de textos, participacdo em eventos, producéo e envio de documentos,
detalhar a base comum nacional, ampliar os principios, retomar o debate
epistemoldgico e ideéario, a fim de reafirmar a necessidade de garantir uma
pratica comum a todos os educadores, qualquer que seja o conteudo especifico
de sua atuacdo. O objetivo precipuo dessa unidade seria a promocao da
compreensao da totalidade do trabalho docente devendo centrar-se na defesa
da docéncia como a base da formacéo de todos os profissionais da educacao.

Os educadores, reunidos na CONAE 2010, aprovaram importantes
indicacdes para a consolidagdo da Base Comum Nacional no ambito da
formacado e profissionalizacdo docente, a qual, seja inicial ou continuada,
deve romper com a concepcao de formacéao, reduzida ao manejo adequado dos

recursos e técnicas pedagdgicas. Para isso, é mister superar a dicotomia entre
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a formacéo pedagdgica stricto sensu e a formacao no campo de conhecimentos
especificos. Ela deve-se pautar pela defesa de bases sdlidas para a formacao
continua e permanente dos/as profissionais, tendo a atividade docente como
dindmica e base formativa. Deve estar alicergcada nos principios de umabase
comum nacional, como parametro paraadefinicdo da qualidade, bem como
ser resultado da articulagcdo necesséria entre o MEC, as instituicfes
formadoras e os sistemas de ensino. Uma demanda inicial, concernente as
propostas que estdo sendo implantadas, especificamente a formagao de
docentes para a educacéo basica, é a de reestruturar o curriculo das instituicdes
publicas e privadas, possibilitando a formacédo inicial e continuada dos/das
educadores/as, tanto para o atendimento aos/as educandos/as dos anos iniciais,
como para os anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, conforme
as matrizes curriculares, resguardando uma base comum nacional. (CONAE,

2010, p. 80 e p. 82, grifos nossos)

Il - Conjuntura Atual: as politicas educativas e a formagao dos
profissionais da educacgao

Estamos vivendo a partir da promulgacédo em 1988 da Constituicdo Federal,
valores ligados a democracia, aos direitos sociais e a participacdo, conferindo
também aos municipios o status de ente autbnomo da Federacéo, juntamente com
estados, Distrito Federal e Unido, e repartindo entre eles competéncias diversas,
inclusive as relacionadas a educacdo. A delegacdo de competéncias
constitucionalmente instituidas néo foi acompanhada, no entanto, das receitas
tributarias necessarias para o financiamento das acdes e politicas em cada
ambito, seja estadual, municipal ou mesmo federal, tendo se reduzido, no campo
da educacéo, a utilizacdo de percentual minimo da receita de impostos e das
transferéncias para a manutencdo do desenvolvimento do ensino. Acrescente-
se ainda ao contexto o periodo da chamada “década perdida”” e o movimento
em torno de um “Estado descentralizador”, especificamente na perspectiva de

oferta de servigcos pelo mercado privado.

7 Termo cunhado para caracterizar a década de 1980 em que o “balango geral foi desfavoravel,
apontando para uma deterioragdo econdmica do pais”’, em contraposicdo ao crescimento
acelerado e ininterrupto ocorrido nas trés décadas anteriores (SILVA, 1992).
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Nesse sentido na reforma do Estado, houve diferentes iniciativas a fim de
que a administracdo burocrética fosse substituida pela administracéo gerencial.

A adocdo e a implementacdo dessa orientacdo politica levou os
paises periféricos a “modernizarem” os servigos da Administragéo
Pulblica, aperfeicoando os sistemas de gestdo, acompanhamento e
controle dos recursos humanos, financeiros e organizativos, numa
perspectiva de maior flexibilizacdo e autonomia de gestao,
adequando-os a racionalidade econdémica, além de utilizarem os
mesmos padrdes e critérios de produtividade e rentabilidade dos
paises ricos, entrando em sintonia politica e ideolégica com a nova
l6gica produtiva e de mercado globalizado, sob a ameaca de
“perderem o bonde da historia” (SOUZA, 2002, p. 90).

Sob a justificativa da flexibilizac&o e da eficiéncia, houve um movimento de
descentralizacdo das a¢Oes para a iniciativa privada, tendo sido um momento
fortemente marcado por privatizacdes e terceirizacées dos servigos publicos®. No
campo da educacdo, o processo de municipalizacdo somado a execucdo de
projetos financiados pelo Banco Mundial, a exemplo do Fundo de
Desenvolvimento da Escola (Fundescola) caracterizaram a desconcentragéo de
atividades administrativas, restringindo-se a aspectos formais, enquanto o

processo decisorio permanecia centralizado.

[...] a politica educacional brasileira da ultima década [...] tem sido
fundamentalmente conservadora da ordem econ6mica e social, por
um lado, mantendo a tradicional relacdo de dependéncia do
desenvolvimento dos setores sociais em relacdo aos imperativos
econbmicos, e, por outro, reacionaria do ponto de vista politico-
democréatico, ao impor um processo de descentralizacdo /
municipalizacdo, cujo método condiz mais com uma sociedade
autocratica que democratica, haja vista a reafirmada centralizacéo
e a o controle dos processos decisorios e dos resultados
alcancados pelo sistema educacional publico (SOUZA, 2002, p.
101).

Nos ultimos anos, a estabilidade econdémica iniciada em fins do governo

de Itamar Franco, com o Plano Real de 1994, passando pelos governos de

8 Nesse sentido, tem-se a designagcdo de trés tipos de propriedade: estatal — do “nucleo
estratégico” e de exclusividade do Estado; privada — do setor de bens e servigos para o mercado
— e que estaria disponivel a privatizacdo, por ser o mercado o mais eficiente para manter o
controle sobre esse tipo de atividade; e a publica ndo estatal, cuja parceria entre Estado e
sociedade civil ampliaria o carater democratico e participativo (BRESSER PEREIRA, 2006). Os
servicos sociais estariam, portanto, nesse terceiro tipo, o que favoreceu a inducao a privatizacao.
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Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2002) e Luiz In4cio Lula da Silva (2003 a
2010) aliada ao enfoque do desenvolvimento com inclusdo social neste ultimo,
possibilitou a Unido ampliar seu poder e seu campo de acéo, fortalecendo e
ampliando a inducdo de politicas a partir do governo central no ambito da
educacédo bésica e da formacéo de professores, Nesse sentido, fica a definicdo
das politicas a cargo da Unido, cabendo a execuc¢do, em geral apos a respectiva
adesdo, diretamente aos estados, aos municipios ou até mesmo as escolas®.
Esse crescente protagonismo da Unido tem sido, contudo, alvo de muitas
criticas, pois a coordenacédo de ac¢fes por parte da Unido ndo substitui o regime
de colaboragcdo no qual deveria se pautar o pacto federativo no campo
educacional, interferindo diretamente na gestdo das politicas publicas e dos
préprios sistemas de ensino, tanto estaduais quanto municipais.

Diante de um contexto de desigualdades acentuadas na oferta de servigos
educacionais que tém evidenciado a desarticulacdo e competitividade do Estado
em todas as suas esferas de atuacéo, e aqui na formacao de professores. S&o
varios os projetos para formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacao,
entretanto séo acdes desarticuladas e que nédo apresentam uma perspectiva de
projeto.

Assim, cada vez mais tem ganhado corpo a discussdo em torno da
construcdo do SNE, um conceito que sé recentemente foi incorporado a
Constituicdo Federal, por meio da Emenda Constitucional, n°® 59, de 11 de
novembro de 2009. O tema também foi mote para a discussédo na Conae de 2010:
‘o SNE é entendido como mecanismo articulador do regime de colaboragao no
pacto federativo, que preconiza a unidade nacional, respeitando a autonomia dos
entes federados” (BRASIL, 2010, p. 15). A razéo de ser do SNE esta intimamente
ligada a superacao das desigualdades de condicbes de oferta e qualidade e a
melhoria da gestédo de politicas publicas, articulando todas as acdes, integrando
os sistemas de ensino federal, estadual e municipal além de instituicdes privadas
gue ofertem servigcos educacionais, focando no aluno e efetivando o direito social
da educacao para todos. Nesse sentido, a ANFOPE apoia também a construcéo

de um subsistema nacional de formacdo dos profissionais da educagcao que

9 A exemplo do PDE Escola, no ambito das escolas, e do Plano de Acdes Articuladas (PAR), no
ambito dos estados e municipios.
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estaria articulando as acdes nesse campo tendo como referéncia a base comum

nacional.

1. Os impactos nas politicas de formacao

Inimeros sdo os dilemas ainda presentes no campo da formacédo e
valorizacdo profissional dos quadros do magistério e dos profissionais da
educacdo. Ha auséncia de consenso entre os diferentes setores e segmentos
educacionais, em temas como diretrizes nacionais para a formagéo inicial e
continuada de profissionais do magistério; a construcdo de um estatuto do
magistério nacional; a defesa do financiamento publico exclusivamente para as
instituicbes educacionais publicas; defesa da formacdo na modalidade
presencial para a formag&o superior inicial dos professores, a constru¢ao de
marcos regulatérios de um sistema nacional de educac¢ao que contemple o setor
publico e privado e a consequente estruturacédo de (sub) sistemas de avaliacao,
financiamento, gestao, curriculo, formacéo e valorizacéo profissional.

O exame das possibilidades de constru¢cdo do subsistema nacional de
formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacao exige que identifiquemos,
no campo da formacao, as necessidades formativas atuais, as contradi¢cdes e as
perspectivas de definicdo de politicas e acdes para seu enfrentamento. E €&
urgente que possamos fazé-lo sem perder de vista a referéncia da luta pela
educacao publica, gratuita, laica e de qualidade socialmente referenciada.

As discussfes sobre o novo Plano Nacional de Educacédo 2014-2024,
recém aprovado pelo Congresso Nacional, nos (re) colocam na arena dos
embates sobre concepg¢des de formagao, educacéo, escola e sociedade, que em
cada tempo historico situam em campos antagdnicos os interesses do capital em
seu processo de desenvolvimento e de acumulacdo e os setores progressistas
nos quais se destacam os educadores, na luta por conquistas no campo da
educacao, da escola e da sociedade.

A ANFOPE e o conjunto das entidades académicas, sindicais e estudantis
do campo educacional, pactuam das concepc¢bes de formacéo e valorizacdo
profissional referenciadas nas formulagdes histéricas dos setores progressistas
e do movimento histérico dos educadores em luta pela formagé&o. Estes setores

encontraram na | CONEB (2008) e posteriormente na | CONAE (2010), plena
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acolhida para o desenvolvimento e consolidagao das propostas mais avancadas
gue esperavamos ver representadas no projeto de lei original do PNE. Por essa
razdo, o confronto entre as proposi¢cdes aprovadas na | CONAE e as metas e
estratégias aprovadas na Lei 13.005 do Plano Nacional de Educacdo € um
exercicio coletivo necessario que nossa associacao deve fazer, principalmente
quando estados e municipios se preparam para elaborar ou revisar seus

respectivos planos de educacéo.

Il - Diretrizes para uma Politica Nacional de Formacdo e
Valorizacdo Profissional: desafios postos pelo PNE

Desde fevereiro de 2014, a Comissdao Bicameral de formacdo de
Professores do Conselho Nacional de Educacdo vem debatendo com os
diferentes segmentos da area educacional — entidades cientificas, sindicais, IES
— as diretrizes para uma Politica Nacional de Formacao de Professores para a
Educacédo Basica Brasileira. A expectativa do CNE € consolidar as regulacdes e
normatizacdes aprovadas, em um documento orientador que possa balizar a
construcdo do sistema nacional de educacdo e do subsistema nacional de
formacdo e valorizagdo dos profissionais da educacdo, em discussédo na Il
CONAE 2014 a realizar-se em novembro deste ano.

A ANFOPE vem reafirmando historicamente, em seus Encontros
Nacionais, seus principais referenciais para uma politica de valorizacéo

profissional dos docentes da educacao basica:

a) A formacédo de professores é responsabilidade das Universidades, l6cus
privilegiado e prioritario para a formacdo dos profissionais da educacao
basica, pela multiplicidade dos campos de saber e pela indissociabilidade
entre ensino-pesquisa e extensao que Ihe é exclusiva;

b) Os principios da base comum nacionall® construidos historicamente
pela ANFOPE e incorporados aos curriculos principalmente dos cursos
de Pedagogia, precisam alcancar a organizacéo institucional, curricular e

dos percursos formativos de todos os estudantes que se formam

10 Cf. ANFOPE Documento Final do X Encontro Nacional , 2010.
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professores, de forma a garantir a formacao unitaria dos profissionais da
educacdo da educacao bésica;

c) A formacéao continuada € responsabilidade do estado, dos individuos e da
sociedade e vincula-se ao desenvolvimento pessoal e profissional dos
educadores articulada organicamente ao desenvolvimento da educagao
bésica;

d) As formas atuais da carreira docente devem superar a valorizacao
exclusiva da titulacdo, avancando para a criagcdo de novas formas de
organizagdo do coletivo escolar, A necessidade de recuperacdo da
dignidade do trabalho docente garantindo as condi¢cfes para o exercicio
da profissdo exige a implementacdo da Lei do Piso Nacional Salarial
Profissional, na sua integralidade, implementando a concentracdo do
professor com dedicacao integral e exclusiva a uma escola, assim como
a destinacdo do tempo estabelecido para as atividades de preparacao e
avaliacdo do trabalho docente.

Estas iniciativas, no entanto, ainda que necessarias e urgentes, ja nao
sao suficientes para o enfrentamento da crise com que se debate a formacgéo de
professores e a educacdo publica. A realidade vai mostrando que ha
necessidade de politicas estruturais e estruturantes, que cologuem em questao,
tanto as instituicdes formadoras — a estrutura atual das Universidades e suas
licenciaturas, isoladas, fragmentadas e afastadas da area da educagdo no
interior das Universidades - quanto as instituicoes acolhedoras dos
profissionais formados — as redes publicas e suas escolas de educacédo
béasica.

Nessa perspectiva, é importante que o coletivo dos educadores reunidos
neste XVII Encontro Nacional traga para o debate da formacéo de professores
as discussoes sobre o carater da escola em seus vinculos com a vida social e 0
trabalho, indicando a necessidade de alteracéo das bases da educacéo escolar
e da organizacdo do trabalho pedagdgico, como instrumento mobilizador dos
educadores na luta por uma outra escola.

As questdes que fazem parte deste debate, ja sdo conhecidas de todos
nés: a dedicacdo integral e exclusiva dos professores a uma escola com jornada
compativel com as necessidades de seu desenvolvimento pessoal, cultural e

profissional; ruptura da seriacdo e da fragmentacdo disciplinar no ensino
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fundamental e médio, na perspectiva de construcao da unidade metodoldgica no
trato com o conhecimento; a alteragcédo das formas de organizagao e trabalho das
criancas; o trabalho coletivo, parceiro e interdisciplinar dos professores e sua
organizacao por grupos de estudo, por coletivos de ciclos e/ou turmas/séries; as
condicbes de auto-organizacdo dos estudantes na gestdo democratica
participativa da escola e de sua propria formacdo integral; a participacdo
organizada dos pais, da comunidade e dos movimentos sociais na vida da
escola; a democratizacdo das funcdes diretivas escolares; a implementacao da
escola integral; a redu¢do do numero de alunos por sala na educacao bésica.

Neste quadro que pode anunciar uma nova escola, joga papel importante
o protagonismo dos professores na definicdo das politicas publicas e mais
diretamente, dos rumos de seu trabalho docente de formacdo das novas
geracdes, assumindo a direcdo da continua reorganizacdo dos curriculos,
com o objetivo elevado de atender as necessidades sociais e acompanhar o
avanco técnico-cientifico contemporaneo, assim como a lIuta contra a
discriminacao e a exclusao, consolidando os direitos conquistados com vistas a
novas formas de organizacéo da educacéo e do papel da escola na producéo da
vida social.

Em sintese, reafirmamos um postulado que “repetimos” desde final dos
anos 1970, periodo de reorganizagéo das lutas educacionais: a definicdo de uma
politica de profissionalizagdo e valorizacao dos profissionais da educagéo nao é
um problema técnico, de carater administrativo. E uma decisdo politica. Ela
devera constituir-se com a dire¢cdo dos educadores e pleno apoio do Ministério
da Educacéo e dos entes federados e das diferentes instancias do poder publico
e dos féruns de gestdo democratica da educacao ja existentes e ainda a serem
criados. Mas, ela somente se dara de forma avancada, fundada em novos
referenciais para a formacao inicial e continuada dos professores em nosso pais,
na possibilidade de construcdo de uma nova pedagogia NOS pProcessos
educativos, de carater emancipatério, tanto na perspectiva politica quanto
humana, que possa vencer as amarras, ainda existentes, da exclusédo, da
discriminacgéo, do preconceito e da desigualdade social.

Assim é que, alteracdes apenas no ambito da formacdo, embora
urgentes, sao insuficientes quando nos confrontamos com as possibilidades e

limites na construcdo de um subsistema de formacdo e valorizacdo dos
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profissionais da educacdo no quadro do sistema nacional de educacéo, em
debate na proxima CONAE 2014.

Sendao, vejamos. No que diz respeito as condi¢bes de trabalho, salarios
e carreira, somente agora, com o Plano Nacional de Educacédo aprovado estao
tracadas as metas e respectivas estratégias — em especial toda a Meta 17 - para
estabelecermos, nos Planos Estaduais e Planos Municipais, compromissos
publicos com a elevacdo da remuneracdo dos professores a patamares
condignos e a implementacao do Piso Salarial Profissional Nacional, ainda uma
utopia em varios estados e na grande maioria dos municipios.

A implementacao de planos de carreira com a indicagéo de jornada de
trabalho e dedicacdo a uma Unica escola, normatizadas pelo Conselho Nacional
de Educacado desde 1997 (Resolugcdo CNE/CEB n. 03/97), e regulamentadas
pela Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 3 de agosto de 2010, que fixa as Diretrizes
Nacionais para os Planos de Carreira e Remuneracdo dos Funcionarios da
Educacao Basica Publica, se mantém como meta - Meta 17 - a ser alcancada
em seis anos — articulada ao objetivo de valorizacdo profissional pela
equiparacao do rendimento médio dos profissionais do magistério ao dos demais
profissionais com escolaridade equivalente.

E o que estabelece a Estratégia 17.3 do PNE, ao indicar a
implementagédo, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, planos de Carreira para os(as) profissionais do magistério das redes
publicas de educacéo basica, observados os critérios estabelecidos na Lei n°

11.738, de 16 de julho de 2008, com implantacdo gradual do cumprimento da

jornada de trabalho em um Unico estabelecimento escolar”.

Observamos que esta formulacdo € a mesma dada ao PNE 2001-2010,
gue nao logrou implementar a jornada docente em um Unico estabelecimento
escolar. Caso esta politica ndo sem efetive, de forma gradativa, mas plenamente
até o final da década, ndo seréo alteradas as condi¢des efetivas para o pleno
desenvolvimento profissional dos professores da educacgéo basica, nos moldes
aprovados na | CONAE 2010:

"Favorecimento da constru¢cdo do conhecimento pelos/as profissionais da
educacdo, valorizando sua vivéncia investigativa e o aperfeicoamento
da pratica educativa, mediante a participacdo em projetos de pesquisa e
extensao, desenvolvidos nas IES e em grupos de
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estudos na educacéo basica. Deve-se garantir o tempo de estudo dentro
da carga horéaria do/da profissional, viabilizando programas de fomento a
pesquisa, voltados a educacdo basica, inclusive, assegurando aos/as
profissionais com dupla jornada um tempo especifico para estudos,
reflexdes e planejamentos. Devem ser estabelecidas condicdes efetivas
para que, nas localidades onde existam instituicfes (IES), as pesquisas e
projetos académicos/pedagdgicos garantam a formacgdo continua de
professores/as, por meio de investimentos do Estado em todas as esferas,
facilitando ao/a profissional da educacgéo o acesso as fontes de pesquisa
e fornecendo material de apoio pedagogico de qualidade as instituicbes
de todos os niveis. Neste sentido, faz-se necessaria a instituicdo da
dedicacao exclusiva, por meio da formulacdo de um plano que garanta
inicialmente, no minimo, um terco de horas atividade, chegando,
gradativamente, a 50% até 2015.(Documento Final, CONAE, 2010: 68)

De sua implementacao por estados e municipios — nos PEEs e PMEs -
depende a criacdo de condi¢cdes adequadas, em cada unidade escolar, para o
trabalho docente com a dedicacdo integral dos professores ao seu oficio,
desenvolvendo-se nas multiplas dimensdes do ensino-aprendizagem, da
formacao integral dos estudantes, de sua propria formacdo e da cooperagao
solidaria com o coletivo escolar no cumprimento do projeto politico pedagogico.

Estas conquistas, ainda que de certa forma limitadas pelas condicdes
de financiamento ainda indefinidas, ndo vém acompanhadas de outras
necessidades urgentes, como a diminui¢do do namero de criangas por sala
de aula no ensino fundamental, o cumprimento da relacdo adulto-crianca nos
espacos de educacéo infantil estabelecida nos Referenciais Curriculares da
Educacédo Infantil e a definicdo de jornada compativel com as exigéncias
formativas, demandas histdricas dos profissionais da educacdo ainda nao
regulamentadas por Lei, embora circule no Congresso Nacional, projeto de lei
parlamentar com proposta de normatizacéo a esse respeito!? .

Falamos, portanto, de uma politica nacional de formacao e valorizacao
do magistério como profissdo, com o sentido de projeto de vida presente e futuro,
enquanto percurso de existéncia, uma carreira que deve necessariamente
estruturar-se tendo como parametro orientador o compromisso social dos
educadores com as necessidades educativas dos estudantes sob

responsabilidade da unidade escolar.-

11 PL 4731/2012 da Deputada Alice Portugal pretende legislar sobre o numero de
estudantes/sala/classe.
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As normatizagbes/consolidacdes/regulacbes e proposicbes que
facamos neste momento, tendo em vista as discussbes da CONAE 2014
relativas a construcdo do Sistema Nacional de Educacdo e da politica de
formacdo, valorizacdo e profissionalizacdo do magistério da educacao basica,

deverdo compor o subsistema nacional de formac&o e profissionalizacao

dos profissionais da educacao.

Ja possuimos suficiente conhecimento acumulado na area sobre as
acOes e politicas publicas que permitirdo enfrentar os historicos dilemas que
envolvem a formacao de professores em seus vinculos com o desenvolvimento
da qualidade social da educacao béasica.

A primeira questdo a ser destacada é a urgente e necessaria ampliacao
da educacdo superior publica e das licenciaturas nas Universidades
Publicas. Esta € uma exigéncia atual em nosso pais, como instrumento de
garantia da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao no processo de
formacdo dos profissionais da educacdo basica. Os dados do censo da
educacao superior apontam que a diferenciacao e diversificacdo de instituicdes
superiores — faculdades, institutos superiores e centros universitarios,
instituicBes nas quais a pesquisa ndo se constitui atividade obrigatéria e inexiste
carreira docente — esta presente apenas no setor privado.

Por essa razdo, em relacdo a Lei 13.005/14, do Plano Nacional de
Educacao,nos cabe problematizar ndo apenas a Meta 12, que estabelece os
parametros do crescimento e expanséo do ensino superior, mas principalmente
0 Art.5°, 8§ 4° que estabeleceu que “o investimento publico em educagéo a que
se referem o inciso VI do art. 214 da Constituicdo Federal e a meta 20 do Anexo
desta Lei engloba os recursos aplicados na forma do art. 212 da Constituicao
Federal e do art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias, bem
como o0s recursos aplicados nos programas de expansdo da educacéo
profissional e superior, inclusive na forma de incentivo e isencéo fiscal, as bolsas
de estudos concedidas no Brasil e no exterior, os subsidios concedidos em
programas de financiamento estudantil e o financiamento de creches, pré-
escolas e de educacéo especial na forma do art. 213 da Constituicdo Federal.”

Quando examinamos o quadro das matriculas nos cursos de licenciatura
presenciais e a distancia nas IES publicas e privadas, constatamos o retrocesso

que representa a proposicdo de destinacdo de recursos para a educacéo, a
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programas como Prouni, FIES e Pronatec, como explicitado anteriormente, sem

a _indicacdo da transitoriedade desses programas, diante da necessidade

urgente da expansdo massiva do ensino superior publico, em especial nos
cursos de formacgéao dos profissionais da educacéo.

O numero de estudantes que aspiram a educacdo superior e as
licenciaturas em contraste com as vagas existentes em IES publicas demandara
da area educacional quando da elaboracdo dos PEEs, decisdo politica e
definicdo das corresponsabilidades dos estados e da unido na expansao
massiva de vagas nas licenciaturas de instituicdes publicas federais e estaduais
de ensino superior.

Por outro lado, elevar o niumero de cursos, vagas e matriculas nas
licenciaturas das Universidades publicas para além do estabelecido na Meta 12
do PNE, como indica a Estratégia 12.4, em que pese a restri¢ao feita a formacgéao
em areas onde o déficit de professores € maior

“fomentar a oferta de educacao superior publica e gratuita prioritariamente
para a formacdo de professores e professoras para a educacao basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, bem como para atender
ao déficit de profissionais em areas especificas” (Lei 12.035, PNE)

Essa estratégia garantira, o direcionamento das novas vagas na
educacao superior publica e gratuita para cursos de formacéao de professores
para a educacao basica, implementacdo que exigira acompanhamento dos
jovens gue ingressam nas licenciaturas em seu percurso formativo e, uma vez
egressos, sua insercao no campo de trabalho da escola publica.

Aliada a essa decisédo, cabe garantir aos licenciandos e a todos os
estudantes que postulam a licenciaturas, condicdes de igualdade na sua
formacdo em instituicbes publicas, permanéncia e sucesso nos estudos e
iniciacdo na carreira com apoio ao processo de construgcéo de sua identidade
como educador das novas geracdes. O programa PIBID deve consolidar-se
como politica de estado extensiva a todos os estudantes e docentes de
licenciaturas, superando a etapa de programa pontual e o oferecimento de
bolsas, aos quais apenas alguns tém acesso. Nesse sentido, o estabelecido na
Estratégia 15.3: “ampliar programa permanente de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, a fim de aprimorar a
formacgdao de profissionais para atuar no magistério da educag¢ao basica”
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deverd merecer, na elaboracdo dos Planos Estaduais de Educacéo, a definicdo
de estratégias a curto, médio e longo prazo, para a expansao massiva do apoio
financeiro a todos os estudantes das licenciaturas, durante todo o curso,
criando condicdes para a dedicacao integral aos estudos e a seu processo de
formacao, ampliando-se também, as oportunidades de inser¢cdo em programas
de iniciacéo cientifica e extenséo.

Igualmente devemos indicar a necessidade de implementacdo de acdes
e politicas de acompanhamento de professores no inicio de carreira, com 0
objetivo de identificar as necessidades de formacdo que emergem do contato
direto e cotidiano com o trabalho pedagdgico da educacgéo basica. No entanto,
tal acompanhamento ndo pode conferir a esse periodo, usualmente designado
de “probatdrio” para fins de efetivacédo, a concepgéo evidenciada no PNE, em
sua Estratégia 18.2)'2 restringindo-o ao oferecimento de curso de
aprofundamento de estudos na area de atuacdo do(a) professor(a), com

destague para 0s conteudos a serem ensinados e as metodologias de

ensino de cada disciplina. A complexidade da docéncia na educacéo basica

exige que tratemos desta etapa de iniciacdo a docéncia em suas mdultiplas
dimensdes, oferecendo possibilidades de aprofundamento nas ciéncias
pedagogicas que garantam as condi¢cdes para a analise de seu trabalho e as
formas de superacéo de suas dificuldades e debilidades préticas e teoricas.
Quanto ao financiamento, entendemos que as condi¢des atuais — de
manutencao e ampliacdo de bolsas para estudantes em instituicbes privadas de
educacao superior e técnica — estabelecidas no Art. 5° da Lei do PNE em seu
paragrafo 4° - devem ser assumidas pelo poder publico como etapa transitoria a
ser superada, no que se refere a politica de formacdo de profissionais do
magistério, com vistas a fortalecer o subsistema nacional de formacéo e
valorizacéo dos profissionais da educacéo. Esta é a postulacdo das entidades
que compdem a Plenaria de Educacdo “defendemos a estruturacdo e a
regulamentacdo de um Sistema Nacional de Educacéo, de gestdo democratica

12 Estratégia 18.2) implantar, nas redes publicas de educagdo basica e superior,
acompanhamento dos profissionais iniciantes, supervisionados por equipe de profissionais
experientes, a fim de fundamentar, com base em avaliacdo documentada, a decisdo pela
efetivacdo ap0s o estagio probatério e oferecer, durante esse periodo, curso de aprofundamento
de estudos na area de atuacdo do(a) professor(a), com destaque para os conteldos a serem
ensinados e as metodologias de ensino de cada disciplina.
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e participativa, que abarque os setores publico e privado, com énfase na
implantacéo: de significativa expanséo de oferta de ensino publico, universal e
de qualidade, em todos os niveis, de forma a extinguir gradativamente
programas emergenciais que impliquem repasses de recursos ao setor privado”.

Quanto a formacgdo em nivel médio magistério (antigo Normal), cabe
retomarmos a Lei n° 12.796 de 04 de abril de 2013, que altera a LDB em varios
aspectos, mas manteve a formacao de professores para educacéao infantil e anos
iniciais em nivel médio, em que pese o grande niumero de cursos de Pedagogia
existentes em nosso pais. Consideramos que dada a necessidade de elevar a
formacéao destes profissionais educadores da infancia, em nivel superior, devera
estar definida, na instituicdo do regime de cooperacédo/colaboracdo como parte
do subsistema nacional de formacéo e valorizacao, a responsabilidade de cada
ente federado e a articulacdo entre estados e municipios (definidas nos Planos
Estaduais e Planos Municipais), na oferta dos cursos de nivel médio
Magistério!3. Esta oferta, somente possivel hoje em 18 estados que possuem
essa modalidade no ensino médio, deverd estar sintonizada com a
universalizacdo da educacéo infantil — pré-escola -, a implementacao da escola
de tempo integral e a necessidade de novos professores para a educacdo
basica, definido o prazo inadiavel para a extincdo da modalidade Normal em
nivel médio em cada Estado.

Nesse processo, cabe garantir, nos Planos Estaduais e Municipais,
condicdes formativas que combinem adequadamente o respeito as
particularidades da juventude, os principios unitarios da formacéo de professores
fundados na base comum nacional, garantindo nos Planos Estaduais e
Municipais, acdes e politicas para a continuidade dos estudos e de formacao
desses jovens nas licenciaturas, em instituicdes de ensino superior publica.

Temos o desafio de superar o estabelecido na Estratégia 15.9

“Implementar cursos e programas especiais para assegurar formacéo especifica

13 Cf. Educacenso 2013. Embora seja uma realidade que o nimero de jovens matriculados no
ensino médio magistério venha caindo, desde 2009, o Censo da Educacao Basica de 2013,
mostra que ainda temos hoje 120.218 jovens matriculados no ensino médio magistério, em 18
estados. A existéncia destes cursos em estados das regides sul e sudeste, justamente as que
possuem maior numero de instituicdes publicas e de cursos de Pedagogia, € um dos indicadores
da auséncia de politica de formacdo de professores especialmente para educacgdo infantil,
segmento onde o numero de professores sem formag&o superior ainda é significativamente
elevado.
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na educacao superior, em suas respectivas areas de atuacdo, aos docentes,

com formacdo de nivel médio na modalidade normal, ndo licenciados ou

licenciados em area diversa da de atuacdo docente, em efetivo exercicio”. (Lei

12.035, PNE, Estratégia 15.9, grifos nossos), uma vez que ndao ha qualquer
similaridade entre a condicdo de professores formados em nivel superior mas
que atuam em areas diferentes de sua formacéo, e a condicdo de professores
formados em nivel médio, portanto, sem formacao superior.

A atual politica emergencial de formacéao superior de professores no
exercicio do trabalho oferecida através de programas especiais, nos moldes pos-
LDB, justificando a expanséo da educacgao a distancia para a formagao massiva
de professores em exercicio, contraria o paragrafo 3° do Art.62 da LDB que
estabelece que ‘a formacdo inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educacgéo a distancia.” (Brasil, Lei n° 12.056 de 2009)

A universalizacédo do ensino médio e da pré-escola, a ser implementada
até 2016 demandara esforco nacional para expansdo massiva de vagas em
todas as licenciaturas. E urgente estabelecer metas intermediarias para tal
expansdo, com vistas a inverter a l6gica atual na relacdo entre vagas em
Universidades publicas e vagas em |IES privadas, possibilitando a
universalizacdo da formacéo de novos professores nas Universidades publicas.

Considerando essa necessaria expansao, entendemos que o objetivo
central a ser perseguido pelas politicas docentes a partir da aprovagéo do Plano
Nacional de Educacao 2014-2023 passa a ser, em consequéncia, a motivacao
e insercdo da juventude na profissdo do magistério, oferecendo-lhe
oportunidades e condigcbes de formacdo que acenem, como perspectiva de
futuro, para a construcdo de sua identidade como educador. Esta perspectiva
vincula-se a capacidade que os estados e municipios possuam de construir
politicas solidas de trabalho educativo - escola integral, fixagdo dos profissionais
do magistério da educacdo basica em apenas uma escola, com jornada de
trabalho integral e condicGes efetivas para o exercicio do trabalho docente — ja
no ensino médio, fortalecendo os vinculos entre a juventude e profissionais
experientes, pelas ccondicbes que permitam seu desenvolvimento enquanto

intelectual comprometido com a construcdo de uma nova escola, o
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desenvolvimento integral de seus estudantes e com as mudancas sociais e
estruturais necessarias na constru¢cdo de uma sociedade justa e igualitaria.

Ao mesmo tempo, como parte intrinseca desta politica global de carater
nacional, as a¢cdes no ambito das Universidades Publicas devem desenvolver-
se de maneira a fortalecer as licenciaturas e o campo pedagdgico e das ciéncias
da educacéao, incorporando a concepcéo de base comum nacional e buscando
novas e criativas formas de organizacao institucional e académica dos cursos de
formacédo, como fonte privilegiada de formacéo e renovagcdo permanente dos
quadros do magistério. No ambito de um sistema nacional de educacéo,
entendemos ser este o compromisso maior do MEC e da CAPES, como
instancias indutoras de politicas, e que assumem em nivel nacional, a
responsabilidade pela definicAo e pela execucdo da politica nacional de
formacdo de profissionais do magistério da educagdo basica, em estreita
colaboragédo com estados e municipios.

Paralelamente, destaca-se a urgente continuidade do processo de
expansao do corpo docente dedicado as licenciaturas nas IES publicas, com
0 objetivo de elevar as condi¢cOes de oferecimento das licenciaturas e a atuacao
das Universidades no processo de formacdo continuada dos profissionais do

magistério da educacédo basica — seja em programas de pos-graduacéo lato e
stricto sensu, seja em projetos de extensdo, visando o fortalecimento da
aproximacédo entre educacdo basica e ensino superior na compreensao das
escolas como espacos de formacao, producéo de saberes e conhecimentos.

A expansao do corpo docente para as licenciaturas é condicdo para o
cumprimento da Meta 16, que indica a necessidade de

“formar, em nivel de pés-graduagéo, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacéo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica
formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino”.
(Lei 12.035, PNE)

Por outro lado, a impossibilidade ou esgotamento da capacidade de
oferecimento de ac¢des de formacédo continua de forma massiva e com qualidade
aos dois milhdes de profissionais do magistério da educagédo basica, exigem
iniciativas inovadoras e ousadas para efetivacdo de maior crescimento das IES

publicas federais e estaduais.
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N&o é possivel que, diante dessas imensas demandas, tenhamos que
conviver com um sistema de pés-graduacdo que considera a especializagdo
como curso submetido a regulacdo e avaliagdo pelo SINAES, conforme
estabelece a Minuta de Resolucdo do CNE?!*, oferecidos majoritariamente pelas
IES privadas, assim como, a oferta de cursos de Mestrado Profissional, com
duracéo de 02 anos e carga horéria de 360 a 540 hs oferecidos por IES publicas
na modalidade a distancia.

Por outro lado, observamos com preocupacédo o desenvolvimento de
cursos de Mestrado Profissional em escolas de educacgéo basica, como é o caso
de dois cursos de Mestrado Profissional criados pelo Colégio Pedro Il, do Rio
de Janeiro. 1°

Ainda no ambito da Meta 16, teremos o desafio de estabelecer diretrizes
para a expansao de oferta de cursos de pds-graduacédo — lato e stricto sensu -
para profissionais do magistério da educacdao basica, indicando areas prioritarias
e parametros para o atendimento, tendo como referéncia o desenvolvimento da
escola publica e a qualidade social da educacao basica.

Especial destaque deve ser dado a (re) definicdo das responsabilidades
da pés-graduacdo, com o objetivo de construirmos, no ambito das IES e da

CAPES, uma politica para a formacdo dos formadores de profissionais do

magistério da educacado béasica — expandindo a concepcéo de formacao do

docente universitario exclusivamente como pesquisador, para a compreensao
de formacéo dos profissionais formadores do magistério da educacgéo basica.
Consideramos preocupante a auséncia de uma politica organica de
avaliacdo das licenciaturas e pedagogia para além do ENADE, e a inexisténcia
de comissdes proprias de avaliagdo no ambito do INEP e da SESU, sem
considerar que a propria CAPES tem atribuicdes que Ihe foram conferidas pela
Portaria Normativa N° 40 de 12 de dezembro de 2007, que estabelece em seu
Art. 29 § 4° : Nos pedidos de reconhecimento dos cursos de licenciatura e normal

superior, o Conselho Técnico Cientifico da Educacéo Basica, da CAPES, podera

14 Texto orientador para a audiéncia publica sobre o marco regulatério dos Cursos de Pés-

graduacéo Lato Sensu Especializacdo, CNE, 2014.

150 Colegio Pedro Il possui dois Mestrados Profissionais: em Praticas de Educacdo Bdsica e Sistemas de

Gestdo pela Qualidade Total. Cf. http://www.cp2.g12.br/atos _administrativos/2398-edital-n%C2%BA2-

mestrado-profissional-em-sistemas-de-gest%C3%A30-pela-qualidade-total.html <acesso em 05.02.15>
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se manifestar, aplicando-se, no que couber, as disposi¢cdes procedimentais que
regem a manifestacéo dos conselhos de regulamentacéao profissional.

Isto posto, destacamos a necessidade de enfrentar com ousadia 0s
processos efetivos de supervisdo e acompanhamento de cursos de licenciatura,
processo ja iniciado nos Cursos de Pedagogia e que necessita ser estendido
para todas as licenciaturas, com Comissdes préprias constituidas por estado da
federacdo que acompanhe o desenvolvimento dos cursos, instituindo processos
de parceria nos moldes das parcerias existentes em nivel de mestrado e
doutorado, na CAPES.

A intensificagdo desse processo, demanda histérica dos educadores e
de amplos setores da sociedade, em especial os estudantes, deve estar
combinado com a expanséao qualificada da oferta de cursos nas IES publicas e
a urgente avaliacdo e revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Profissionais do magistério para a Educacdo Basica,
aprovadas em 2002 pelo Conselho Nacional de Educacéo, cuja revisdo vem
sendo constantemente pautada pela ANFOPE em seus Encontros Nacionais (Cf.
ANFOPE, 2004,2006,2008,2010 e 2012)

Nessa perspectiva, a entidade continua na defesa da transformacao das
atuais licenciaturas em cursos de graduacdo plena de formacdo de
professores, a luz da pedagogia e das ciéncias da educacdo, demandando
a implementacao dos principios da base comum nacional em todos os cursos de
formacao.

Somente apOs esse processo ganha sentido o estabelecido na
Estratégia 15.7) garantir, por meio das funcdes de avaliacdo, regulacdo e
supervisdo da educacao superior, a plena implementacédo das respectivas
diretrizes curriculares (grifo nosso).

Neste aspecto particular, cabe a Anfope, articulada as demais entidades,
lutar para que a deliberacdo da CONAE 2010 incorporada pela entidade como
Emenda ao PNE, seja parte das Diretrizes Nacionais para as Politicas de
Formacé&o e Valorizagdo em discussao pelo CNE. “a formacao de profissionais
da educacdo basica e superior necessita ser estabelecida por meio de uma

politica nacional elaborada com planos especificos, como a construcdo de um

Referencial Curricular Nacional, em féruns constituidos para tal fim,

imediatamente apdés a aprovacdo do PNE, com financiamento definido,
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participacdo paritaria do numero de representantes da sociedade civil
organizada em sua composicao, e estabelecendo-se uma periodicidade para
que eles ocorram regularmente. (CONAE, 2010, pag. 79)

Igualmente importante, no contexto da gestdo do sub-sistema de
formacao e valorizacao dos profissionais da educacao, é a proposta da | CONAE
de instituicdo de um Forum Nacional de formacdo dos/das profissionais do
magistério, por meio do qual a gestdo democratica do sistema se viabilize” (
CONAE, 2010, pag. 87).

IV - A Base Nacional Comum para a Educacdo Basica e os
impactos na Formacao Docente

No quadro atual, em que os debates sobre a Base Nacional Comum
Curricular para a educacao basica ganha prioridade nas acées do Ministério, €
importante que os educadores aqui reunidos firmem e reafirmem as posi¢coes
histéricas quanto ao locus de formacdo dos profissionais da educacgéo, aos
principios da Base Comum Nacional, a defesa do Curso de Pedagogia como
0 espaco institucional de formacéo dos professores da educacéo infantil®
e dos anos iniciais do ensino fundamental entre outras posi¢cdes histdricas
da entidade. Nesta perspectiva, defendermos a concepcao sécio-historica de
educador, a sua formacdo critica como sujeito comprometido com a
transformacdo das condi¢cdes atuais do trabalho pedagdgico na escola de
educacdo basica, sinaliza nossa posicdo contraria a qualquer forma de
reducionismos dos curriculos escolares, de estreitamento curricular na educacéo
basica e de rebaixamento da formacéo superior nas licenciaturas, focalizando
exclusivamente as didaticas especificas e formacéo geral, tal como explicita a
Estratégia 15.6 do PNE.

A unidade entre teoria e pratica e entre educacéo e vida, em um carater
continuo, € objetivo a ser perseguido pelos cursos e programas de formacgéo dos
quadros do magistério em todas as licenciaturas. As mudancas recentes na

organizagédo da escola — ensino fundamental de nove anos e educacéo integral,

16 Alguns estados defendem a formac3o de professores da educacdo infantil em curso préprio, organizado
para esse fim.
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ensino médio integrado — demandam novas formas curriculares nas licenciaturas
e nos cursos de pedagogia.

No entanto, tais alteragcdes ou revisbes no ambito das licenciaturas
exigem especial atencdo dos educadores. A Meta 15 do Plano Nacional de
Educacao, estabelece prazo de um ano para estabelecimento de politica
nacional de formacéao dos profissionais da educacéo, que garanta a todos
a formacao superior especifica na area em que atuam. No entanto, em sua
Estratégia 15.6, propde promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura
e estimular a renovacdo pedagogica, de forma a assegurar o foco no
aprendizado do(a) aluno(a), dividindo a carga horaria em formacdo geral,
formacao na area do saber e didatica especifica e incorporando as modernas
tecnologias de informacao e comunicacao, em articulagdo com a base nacional
comum dos curriculos da educacéo basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2,
3.2 e 3.3 deste PNE.

O que esta em jogo, na realidade, € a tentativa que diferentes setores
dentre os quais se destaca o empresariado organizado no Todos pela Educacéao,
de imporem a concepcao de um curriculo nacional obrigatorio, padronizado,
que crie as condi¢cdes para melhor avaliar os estudantes, os professores e as
escolas,'’ criando as bases para uma politica de responsabilizacéo educacional
que se fundamenta na meritocracia e na distribuicdo de bdnus e incentivos a
escolas, gestores e comunidade escolar com melhor desempenho nas provas
nacionais, como estabelece a Estratégia 7.36 estabelecer politicas de estimulo
as escolas que melhorarem o desempenho no Ideb, de modo a valorizar o mérito
do corpo docente, da direcdo e da comunidade escolar.

Isso nos leva a compreender que o debate sobre a Base Nacional
Comum Curricular ja estd sendo um campo de disputa pela definicdo de projeto
de formacdo, de selecdo, organizacdo e distribuicdo do conhecimento e
processo de avaliagdo nacional, tanto para os professores quanto para 0s
estudantes da educacao bésica.

A Base Nacional Comum esta no debate atual dos projetos de
sociedade. Nao foi por acaso que no debate eleitoral, de 2014, os

17Cf. matéria de Priscila Cruz, do Todos pela Educagdo, em 2012. Padronizar para avaliar
gestores e educadores. Acesso em http://jorgewerthein.blogspot.com.br/2012/09/padronizar-
para-avaliar-gestores-e.html
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presidenciaveis insinuaram a importancia de mudanca no curriculo nacional, em
defesa de uma base curricular nacional obrigatéria e detalhada para cada
area/disciplina e os respectivos anos da educacéao basica.

Nossa posicao frente a estas iniciativas € de rechaco a todas as formas
de padronizagdo curricular que na realidade significam o estreitamento da
formacdo dos estudantes da educacdo bésica as areas sujeitas a avaliacdo:
lingua portuguesa e matematica.

No ambito da formacéo, reafirmamos nossa luta histérica contraria a
ideia de curriculo minimo e modelo Unico de formacédo, que nos leva a defesa
intransigente da multiplicidade de experiéncias em termos de organizagcao
curricular dos cursos de formacdo, que sejam acompanhadas em seu
desenvolvimento, socializadas e debatidas amplamente pela comunidade da
area. Este parece ser um bom caminho, em oposicdo ao modelo Unico de
formagcdo postulado pelo MEC, caminho que permitira aos educadores a
continuidade da construcdo de caminhos alternativos a formacdo de
professores/profissionais da educacdo, com vistas ao aprimoramento da
educacéo e da escola publicas em nosso pais. (ANFOPE, 2000).

O tema da Base Comum vem sendo contemplado nos nossos
Documentos Nacionais e Boletins desde os anos 1980 por varios autores'®, que
defendem a base comum para além do curriculo minimo e a partir do trabalho
coletivo interdisciplinar da escola, o que nos leva a indicar, neste XVII Encontro
Nacional a necessidade de maior aprofundamento sobre o trabalho como

principio educativo.

Novos desafios: a necessidade ou ndo de uma Base Nacional Comum

(curricular) para a educacéao basica

A expressao “base comum nacional” foi cunhada pelo Movimento
Nacional de Reformulag¢éo dos Cursos de Formacédo do Educador, no inicio da

década de 1980, no mesmo periodo da crise que conduziria ao declinio e

18 Entre eles, Freitas, Brzezinski e Weber. Para maior aprofundamento, ver Documentos e
Boletins da ANFOPE, e em especial o BOLETIM da ANFOPE (ano II-1, setembro de 1994), onde
a professora Sllke Weber faz um resgate histérico sobre a “Base Comum Nacional, concepgao
de docéncia e interdisciplinaridade: alguns novos pontos para discussao”.
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esgotamento da ditadura militar, num momento onde as forgas da sociedade civil
se mobilizavam pela redemocratizagdo do pais. (BRZEZINSKI, 1996, p.16). No
entanto, a organizacdo mais sistematica do movimento pela reformulacdo dos
cursos se deu na | Conferéncia Brasileira de Educacéol, onde os participantes
desencadearam uma mobilizacdo nacional visando intervir nos rumos do
processo de definicdo das politicas para a formacdo dos profissionais da
educacdo. Nesse evento, realizado em 2 de abril de 1980, foi criado o Comité
Pré-Participacdo na Formacdo do Educador. (ANFOPE,1992, p.4). No |
Encontro Nacional organizado em Belo Horizonte, no dia 21 de novembro de
1983, foram cunhados os principios gerais do movimento. Dentre eles, o da base
comum nacional, a saber:

[...] 1) Quanto aos Cursos de Formagéo de Educadores, as
instituicbes deverdo ter liberdade para propor e
desenvolver experiénciaspedagogicas a partir de uma
base comum nacional.

k) A base comum nacional dos cursos de formagao do
educador deve ser concebida como uma concepcéao basica
da formacdo do educador e a definicdo de um corpo de
conhecimento fundamental, e ndo como um curriculo
minimo ou um elenco de disciplinas.

) Todas as licenciaturas (Pedagogia e demais
licenciaturas) deverdo ter uma base comum: sao todos
professores. A docéncia constitui a base da identidade
profissional de todo o educador (COMITE,1983, grifos
no original).

O conceito de base comum nacional esteve marcada por dois sentidos
complementares: (i) um sentido politico, caracterizando-a como instrumento de
luta pela formacéo e carreira do educador; e, (i) um sentido tedrico, constituindo-
a como principio orientador dos curriculos dos cursos de formacdo dos
educadores. No sentido politico, a idéia de base comum nacional teve por
objetivo servir de “instrumento de luta e resisténcia contra a degradacao da
profissdo do magistério, permitindo a organizagao e reivindicagdo de politicas de
profissionalizacdo que garantissem a igualdade de condigdes de formagao” e a
valorizacéo social do educador (ANFOPE, 2000, p.9). Vinculado a este objetivo
estava, ainda, o de que a base comum nacional serviria de elemento de
unificacao da profisséo.

No sentido tedrico, como principio orientador dos curriculos dos cursos de

formacdo de educadores, a base comum nacional opunha-se ao modelo
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representado pelo “padrao federal” (1939) e, mais tarde, pelo “curriculo minimo”
(1969). Ao longo das discussdes, consensuou-se que a base comum nacional
“teria como fungao servir de ‘ponto de referéncia para a articulagao curricular de
cada instituicdo formadora do profissional da educagao’ [..] e a sua
concretizacao dar-se-ia por eixos articuladores” (CONARCFE, 1990, p.5).

Os eixos articuladores estabelecidos para a base comum foram os
seguintes: solida formacdo tedrica e interdisciplinar, unidade entre teoria e
pratica, gestdo democratica da escola, compromisso social e ético, trabalho
coletivo e interdisciplinar, Articulagdo da formacéo inicial e continuada. Em torno
destes eixos articular-se-ia um corpo de conhecimentos, selecionado em funcéo
da concepcédo socio-histérica de formacdo, abrangendo trés dimensdes
fundamentais e intrinsecamente relacionadas, a saber: i) dimensao profissional
—consubstanciada por um corpo de conhecimentos capaz de identificar toda a
categoria profissional e, a0 mesmo tempo, corresponder a especificidade de
cada profissdo; i) dimensdo politica — organizada por um corpo de
conhecimentos que permitisse uma visdo globalizante das relacdes entre
educacado-sociedade e do papel do educador na superacao das desigualdades
existentes; iii) dimensdo epistemoldgica — abrangendo um corpo de
conhecimentos onde o cientifico teria espaco privilegiado, de ruptura com o
senso comum (CONARCFE, 1990; ANFOPE, 1994, 1996, 1998, 2002, 2004,
2006, 2008, 2010, 2014).

Cabe destacar os avan¢os conquistados nas ultimas décadas, e a
insercdo nos curriculos da educacdo basica de tematicas como incluséo,
diversidade, orientacdo sexual, género, Filosofia e Sociologia, cidadania, Direitos
Humanos, saude, relacdes étnico-raciais e a luta pela igualdade racial, educacao
indigena, populagédo em situacao de itinerancia e em sistema prisional.

Além destas tematicas especificas, o desenvolvimento da educacéo
integral que ainda necessita superar a concepgao estreita de tempo integral e
escola integral, perseguindo a formagdo humana omnilateral — em todas as
dimensbes — cognitivas, éticas, artisticas, sensitivas, artisticas, técnicas,
tomando o trabalho como principio educativo.

Portanto, batalhamos pela reorganizagdo dos curriculos, atendendo as

necessidades sociais e acompanhando o0 avango técnico-cientifico
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contemporaneo, sintonizado com as necessidades do desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico e a emancipacao social.

Para continuar e consolidarmos os avancos obtidos nesse campo,
exigem especial atencao os seguintes dilemas a serem enfrentados nos debates

gue marcardo o processo de construcao:

1. Necessidade de superacdo da concepc¢ao positivista e classificatoria da
ciéncia — na qual cada objeto de conhecimento origina uma “matéria”,
apartada das demais, e da pratica social concreta e do mundo do trabalho.

2. A luta pela escola unitaria nao quer dizer uma escola homogénea, mas
uma escola que garante o direito aos conhecimentos de forma igualitaria
para todos e cada um, sem deixar de levar em conta as realidades
especificas. A base nacional comum deve permitir cada vez mais a
participagdo da comunidade escolar e de seu entorno na definigdo dos
conteudos e do PPP, garantida pela LDB.

3. Os curriculos sédo construcdes historicas a serem elaboradas pelos
educadores/coletivos de cada rede de ensino a partir de uma “base
nacional comum?” entendida como a definicdo dos objetivos e fins da
educacao e das diversas areas e campos dos saberes, aliado aos saberes
e conhecimentos dos alunos, ponto de partida para o trabalho
pedagdgico.

4. Portanto, ndo defendemos curriculo minimo, obrigatério, com objetivos
definidos por ano/série/area!. A defesa dessa formulacdo tem como
objetivo Padronizar para avaliar — professor, escolas e estudantes —
premiar, destinar recursos, vender material didatico e responsabilizar os
sistemas e suas escolas pelo fracasso ou sucesso nos exames censitarios
nacionais. Essa é a logica.

5. Nessa ldgica, 0 passo seguinte, € alterar os cursos de formacdo de
professores — licenciaturas e pedagogia — e sintoniza-los com o0s
processos da educacédo basica, mas de forma a estreitar a formacéo,
avaliar professores — exame nacional de ingresso - assim como
aprofundar os processos de regulacao do trabalho docente e da carreira.

6. Nossa posicao frente a estas iniciativas deve ser de rechaco a todas as

formas de padronizacdo curricular que na realidade significam o
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estreitamento da formacao dos estudantes da educacéo basica as areas
sujeitas a avaliacdo: lingua portuguesa e matematica, além de validarem
0S processos de avaliacao censitaria que visam identificar professores e
escolas para premiacao/punicdo. Defendemos a avaliacdo amostral como
instrumento de diagnéstico das redes para elaboracdo de politicas
publicas e desenvolvimento da educagdo basica.

No ambito da formacédo dos profissionais da educacédo, reafirmamos
nossa luta histérica contraria a ideia de curriculo minimo e modelo Unico de
formacao, que nos leva a defesa intransigente da multiplicidade de experiéncias
em termos de organizacdo curricular dos cursos de formacdo, que sejam
acompanhadas em seu desenvolvimento, socializadas e debatidas amplamente
pela comunidade da éarea, tendo como referencia a base comum nacional, as
diretrizes nacionais para os cursos de formacao de professores, desde que
construidas em amplo processo de participacdo de todos os segmentos
envolvidos com a educacao basica que defendam a educacdo como um bem

publico.

V — PROPOSICOES DA ANFOPE NO AMBITO DA POLITICA DE FORMACAO
DOS PROFISISONAIS DA EDUCACAO

Referendando as discussdes e proposi¢cdes da nossa entidade relativas
as necessarias politicas de formacdo, trazemos para este XVII Encontro
Nacional as proposicdes encaminhadas ao CNE a serem contempladas no
delineamento da Politica Nacional de Formac&o!® em discussdo na Comisséo
Bicameral de Formacao de Professores.

Ja hé suficiente conhecimento acumulado na area sobre as acdes que
permitirdo enfrentar a eterna e permanente “crise” que envolve a formagéo de
professores e a qualidade da educacdo basica. Além de acdes no ambito da

valorizagdo profissional, como o piso e carreira, jornada e desenvolvimento

19 Politica Nacional de Formacéo de Professores para a Educacéo Basica Brasileira:
concepcodes, fundamentos e proposi¢cdes preliminares para o didlogo nacional com os sistemas,
as instituicdes e as entidades da area CNE, 2014
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profissional e a¢cdes no ambito das politicas sociais, o problema da formacéo

exige politicas de estado no &mbito da educagédo superior universitaria, como :

A manutencdo da formacdo dos profissionais no campo ontolégico e
epistemoldgico da educacao, fortalecendo a responsabilidade académica e
institucional das Faculdades e Centros de Educacdo enquanto espacos
articuladores dos projetos institucionais de formacéo;

Fortalecimento dos cursos presenciais e excepcionalmente a distancia,
inclusive regulamentando via Resolucdo do CNE, a responsabilidade
estabelecida nos referenciais de qualidade para a educacdo a distancia,
contraditoriamente “um documento que ndo tem forca de lei, ele sera um
referencial norteador para subsidiar atos legais do poder publico no que se
referem aos processos especificos de regulacdo, supervisdo e avaliacdo da
modalidade citada. Por outro lado, as orientacdes contidas neste documento
devem ter funcdo indutora, ndo s6 em termos da prépria concepcéao tedrico-
metodoldgica da educacdo a distancia, mas também da organizacdo de
sistemas de EAD no Brasil”. (Cf Portal MEC)?°

Incentivo aos cursos de formacédo de professores de forma massiva (ndo
como 0s atuais programas ja nominados, que atingem poucos estudantes),
mobilizando a juventude — no ensino médio e nas IES - a abracar a profissao
de educador, indicando perspectivas de atuacao, carreira e aprimoramento
profissional.

Revisdo e aprimoramento das diretrizes de formag&o de 2002, buscando a
transformacdo das atuais licenciaturas em cursos de graduacao plena de
formacéo de professores, a luz da pedagogia e das ciéncias da educacéao,
visando a formacéo critica do educador, comprometido com a transformacao
das condic¢des atuais do trabalho pedagdgico na escola de educacgéo basica.
Ha necessidade de um debate mais aprofundado sobre a concepcéo de
competéncia que as informam; a carga horaria e tempo de duracdo das
licenciaturas, hoje estipuladas pelas Diretrizes, em 2.800 horas e 3 anos; ao

espaco destinado aos estudos do campo da educacédo nas horas destinadas

20 Recentemente o CNE realizou audiéncia publica para o debate dos marcos regulatérios da
Educacéo a Distancia, em construcéo na Comissdo CES/CNE. Cf. DIRETRIZES PARA EaD NA
EDUCACAO SUPERIOR, CNE, 2014.
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aos conteudos cientificos culturais; e a revisdo da concepcao de préticas e
estagios supervisionados bem como da separagdo entre estes dois
componentes curriculares.

Incorporacdo dos principios da base comum nacional as diretrizes
curriculares de formacao de professores, ausentes nas diretrizes curriculares
nacionais de formacdo, superando a fragmentacdo e as dicotomias
atualmente existentes entre a formacdo dos professores/profissionais da
educacao e os especialistas.

criacdo de colegiados tripartites — universidades, sistemas de ensino e
professores de educacao basica — para discussao das politicas de formacgéao
inicial e continuada;

cumprimento do estabelecido pela CONAE 2010: a formacdo de
profissionais da educacdo basica e superior necessita ser estabelecida
por meio de uma politica nacional elaborada com planos especificos,
como a construcdo de um Referencial Curricular Nacional, em féruns
constituidos paratal fim, imediatamente apds a aprovacao do PNE, com
financiamento definido, participacdo paritaria do numero de
representantes da sociedade civil organizada em sua composicao, e
estabelecendo-se uma periodicidade para que eles ocorram
regularmente. (CONAE, 2010, pag. 79)

Instituir um Forum Nacional de Formacdo dos/das profissionais do
magistério, por meio do qual a gestdo democratica do sistema se viabilize
(CONAE, 2010, pag. 87).

Retomada e fortalecimento dos Foruns de Licenciatura, criados em inUmeras
IES, fortalecidos pela responsabilidade académica e cientifica que as
Faculdades e Centros de Educacéo podem passar a assumir no interior das
Universidades, assim como criacdo de Pro-Reitoria de Formacédo de
Professores como uma inovagdo no ambito da reestruturacdo universitaria.
Envolvimento do FORGRAD e a atuacdo conjunta deste FOrum com a
ANFOPE, ANPEd e Forum de Diretores das Faculdades de Educacao das
Universidades Publicas, além de CNTE, CONSED e UNDIME é um caminho
promissor para pensar articuladamente as politicas de formacéo inicial e

continuada e a valorizacdo dos profissionais da educacgao tanto nos espacos
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institucionais das instituicdes formadoras quanto no ambito do MEC e de seus
Comités de gestdo da politica nacional de formacao.

Por ultimo, destacar a necessidade de intensificarmos 0s processos de
avaliacdo de todas as licenciaturas e dos cursos de Pedagogia.

Vemos com preocupacdo a criagao intensiva das licenciaturas nos
Institutos Federais (IFs), como parte da reforma da rede federal técnica e
tecnoldgica inserida no ambito do ensino superior e da formacéo de professores.
Tais instituicbes historicamente dedicadas ao ensino técnico-profissional,
passaram a assumir cursos de graduacao, licenciaturas e pos-graduacao. Tais
iniciativas devem ser analisadas e avaliadas com cuidado de modo a evitar que
tais cursos imprimam a formacéo de professores um carater técnico-profissional,
na medida em que se afastam do campo epistemoldgico das ciéncias da
educacdo e das instituicdes historicamente constituidas com este fim — as
Faculdades e Centros de Educacao.

Nessa perspectiva, destacamos a relevancia desta politica no contexto
das alteracdes que vém se produzindo ha aproximadamente 10 anos, no interior
das IES, de retirada dos estudos relativos aos fundamentos das Ciéncias da
Educacédo e da teoria pedagogica, dos cursos de formacdo de professores. A
formacdo de base cientifica e técnica, em condi¢des de igualdade para todos, é
condicdo para forjar uma nova qualidade da formacé&o dos educadores, que nao
se reduz a “treinamento”, para lidar com os complexos processos na formacao
da infancia e da juventude. Por esse motivo, uma politica promissora para a
formacdo inicial e continuada dos educadores deve fundar-se em outras
condicBes, que permitam a participacdo ativa dos professores e de suas
entidades nos processos de definicdo de sua formacéo e nos rumos da educacao
publica em nosso pais.

Os educadores, reunidos no XVII Encontro Nacional da ANFOPE
manifestam seu acordo com a retomada das discussdes sobre formacao de
professores pela Comisséao Bicameral do CNE. Em que pese as rupturas que se
repetem a cada 4 anos, arrastando indefinidamente as possibilidades de
definicdo de politicas para além das consolidacbes e regulacdes legais
necessarias, queremos apostar nesta possibilidade que se abre, ainda que em
final de governo, de realizagdo de audiéncias publicas com ampla participacao

da comunidade académica, dos professores e estudantes e dos sistemas de
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ensino, de modo a aprofundar e ampliar as discussoes relativas a definicdo de
uma politica de formacdo com vistas a construcdo do subsistema nacional de
formacdao e valorizacao dos profissionais da educacao.

Decisao importante assumida pelos participantes do Encontro foi a de
estender o ambito de acao e atuacdo da ANFOPE para o estudo dos processos
de formacéo de todos os profissionais da educacao — professores e funcionarios
de escola — colocando a entidade em sintonia com as mudancas na LDB.
Esforcos adicionais deveréo ser feitos com o objetivo de trazer para este debate
as entidades representativas desses segmentos, tanto da educacdo bésica
quanto do ensino superior.

Considerando ainda o crescimento de Cursos de Licenciaturas nos
altimos 10 anos, tanto nas IES publicas quanto no ambito da iniciativa privada, €
fundamental a definicdo, pela SESU-MEC, de procedimentos que garantam de
imediato:

1. O desenvolvimento de processos de avaliacdo institucional que
antecedam a processos de reconhecimento e criacdo de novos processos de
autorizacao para estes cursos/instituicoes;

2.  Um estudo rigoroso do numero de vagas ofertadas nestas
instituicbes — principalmente considerando que a grande maioria oferece vagas
no periodo noturno, ao qual acorrem estudantes trabalhadores nem sempre
professores em exercicio, impedindo a realizacdo dos estagios e da formacédo
pratica e tedrica com a qualidade necessaria as exigéncias da educacédo de
nossas criancas, jovens e adultos.

3. Acompanhamento rigoroso das autoriza¢des de Cursos a Distancia
nas instituicbes privadas de ensino, dando transparéncia as autorizacbes e

avaliagOes realizadas

Cabe ao poder publico combinar adequadamente, nos processos de
autorizacdo, reconhecimento e credenciamento de cursos, centralizagdo com
descentralizacdo, normatizacéo e fiscalizacdo com autonomia e liberdade das
instituicbes para criarem projetos novos que contribuam para forjar os novos
quadros dos profissionais da educa¢do em nosso pais.

E preciso, portanto, que os processos de autorizagdo e criagdo de

instituicbes e cursos de formacdo de professores tenha um tratamento
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diferenciado com profissionais das diferentes areas envolvidos, nos moldes em
gue as antigas Comissoes de Especialistas de Cursos de Pedagogia e Formacéo
de Professores se constituiam. Aprimorar o processo entdo desenvolvido e criar
equipes multidisciplinares que possam tratar as particularidades e as condi¢des
gerais de cada uma destes processos.

O movimento dos educadores e em particular a ANFOPE tem se
posicionado de maneira firme contraria a concepcdo meritocratica que vem
informando as politicas de formacédo de professores em varios estados e
municipios, via concessao de bdnus e premiacao das escolas, agora inclusive,
com possibilidades de ser transformada em lei com a Estratégia 7.36 do PNE
aprovado em junho deste ano. Nossa luta contraria a implementacdo do
processo de certificacdo de professores, desenvolvida em 2003, denunciou o
contetdo meritocréatico e o carater técnico-instrumental do trabalho docente que
a proposta implicava, mas néo foi suficiente para extinguir de vez as intengdes
de retoma-las.

Uma politica nacional de formacdo e valorizacdo dos educadores
construida de forma democrética e participativa e gerida coletivamente pelos
profissionais da educacédo, podera colocar novas exigéncias para a formacao
profissional, inserindo professores e estudantes como sujeitos do processo
educativo, portanto, sujeitos da construcdo de uma nova escola, publica, de
qualidade comprometida com a formacdo humana omnilateral da infancia e da
juventude de nosso pais e com uma nova pedagogia para 0S Processos
formativos.

Tal concepcédo, fundada no carater sdcio-historico da educacéo, se e
quando abracada e assumida pelo Ministério e suas instancias, incluindo o
Conselho Nacional de Educacdo, demandara outras acdes de carater mais
avangado, que implicariam necessariamente na implementacdo efetiva de
planos de carreira docente que privilegiem o compromisso e a dedicacdo
exclusiva e integral dos educadores a uma sé escola. A dedicacdo exclusiva
favoreceria a criagdo de condi¢cdes para o estudo individual e coletivo, em
jornadas adequadas as necessidades do trabalho pedagogico com os
estudantes, bem como formas de progressao e ascensao que superem a atual
corrida por acumulo de cursos e pontos, incentivando a criagcdo de novos

processos solidarios e cooperativos pelo coletivo escolar.
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Outro desafio diz respeito aos processos de avaliacdo da educacéo
bésica implementados. Ha& que se construir consensos nestes processos, de
avaliacdo de desempenho dos estudantes e dos professores articulados a
processos de avaliacdo institucional, da escola e dos sistemas, que evitem a
responsabilizacdo em curso, dos sujeitos do processo educativo. As criticas ao
modelo de premiacdo por desempenho nos processos de avaliacdo de
professores, ja vém sendo enfatizadas por estudiosos da formacédo de
professores e da avaliacdo, principalmente por se contrapor ao carater coletivo,
solidario e partilhado de que se reveste o trabalho educativo e pedagogico de
formacao de nossa infancia e juventude. Todo processo de avaliagdo/premiagéo
das competéncias € sempre um processo de carater exclusivamente individual
e competitivo, e, consequentemente, punitivo e intimidatério.

Construir uma concepcdo emancipadora de educacdo e escola,
articulada as necessidades sociais e ao desenvolvimento de uma sociedade
justa, igualitaria e inclusiva na qual os professores jogam importante papel como
mediadores na constru¢do de conhecimento e desenvolvimento de processos
criativos e criadores das criancgas, jovens e adultos das camadas populares, este

€ 0 compromisso do nosso tempo.

VI - QUESTOES ORGANIZATIVAS

Dando continuidade ao deliberado no XVI Encontro Nacional, a entidade
buscou articular-se, nesse periodo, com as entidades académicas e cientificas
de Educacéo em especial no ambito do Férum Nacional de Educacéo.

Neste ano de 2014, desenvolveu ac¢des conjuntas com as entidades
cientificas, sindicais e organizativas representadas no FNE, buscando fortalecer
um espaco defesa e valorizacéo de principios comuns na luta pela escola publica
unitaria, laica, gratuita em todos os niveis e modalidades e referenciada nas
demandas sociais.

As articulagdes com a SASE - Secretaria de Articulagdo com os Sistemas
de Ensino/ Diretoria de Articulacdo dos Sistemas de Ensino, visando a
estabelecer uma Agenda Comum capaz de promover o debate em ambito
nacional acerca da visédo organica e articulada da formacéao, ficou reduzida, neste

periodo a participacdo da entidade nas discussdes sobre Sistema Nacional de
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Educacédo e regime de Colaboracao, participando de 03 Seminérios Nacionais
sobre o tema.

Em relacdo a indicacdo de que a Anfope deverd permanecer como
membro titular no Comité de Governanca da Prova Nacional de Ingresso na
Carreira Docente/INEP, desde que seus principios sejam preservados, a atual
gestao buscou cumpri-la, em articulagdo com as demais entidades, pautando ao
INEP as condicdes necessarias para que o debate no ambito do Comité de
Governanca se desenvolvesse de forma democratica. Essa condicdo
demandava o envio de pautas e contetdos da discussao em tempo habil para
que pudéssemos colaborar efetivamente como representantes do pensamento
da entidade.

Em relacdo a continuidade da Pesquisa Observatério de Formacéo e
Valorizacdo Docente: configuracdes e impactos da implementacdo dos Foruns
Permanentes de Apoio a Formacao do Magistério, desenvolvida pelo Nucleo de
Pesquisa da Anfope (Nupanfope), entendemos que o desenvolvimento da
pesquisa no periodo, sob coordenacdo da Secretaria da entidade, ja mereceu
relato no corpo deste Documento Gerador, cabendo aos GTs neste Encontro a
analise das primeiras aproximacdes e/ou resultados.

Esta condicao € necesséria diante das iniumeras responsabilidades que
caberdo aos Féruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacao Docente no
delineamento das metas e estratégias para a Formacdo de Profissionais de
Educacdo a serem encaminhadas aos Foruns Estaduais de Educacao para a
elaboracdo dos PEEs e PMEs, demandando das IEs e nossos associados
representantes mobilizacdo dos educadores nas IES formadoras e nos sistemas
de ensino.

Nessa direcdo, devemos centrar também nossos esforcos para a
realizacdo dos Encontros Estaduais , ja no 1° semestre de 2015, elegendo as
representacdes locais e incorporando professores das Universidades e das

redes publicas, em articulagdo com os estudantes.
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